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1 На основании решения коллегии Комитета по контролю в сфере образования и науки Министерства образовании и 

науки Республики Казахстан (№ 6 от 23 апреля 2008 г.) Вестник КазНПУ 
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диссертации по педагогическим наукам. 



ҚҤРМЕТТІ ОҚЫРМАНДАР! 

3 

 

 

Абай атындағы КазҤПУ-нің Хабаршысының «Арнайы педагогика» серия- сы 2004 

жылдан бастап жарық керіп келеді. Басылым Қазақстан Республика- сының арнайы білім 

беру мәселесіне арналған алғашкы басылымдардьщ бірі болып саналады. Осы кезеңге 

дейін Хабаршыда 400 ден астам ғылыми мақа- лалар жарық кӛрді. Ғылыми мақалаларда 

арнайы білім берудін, әрқилы мәсе- лелері қарастырылып келеді. Олар дамуында әр тҥрлі 

ауыткушылығы бар балаларды зерттеу, анықтау, тҥзету, элеуметтік бейімдеу, оңалту 

және арнай оқыту саласында мамандар дайыңдауды жетілдіру. 

Басылымның әр санында міндетгі тҥрде шетелдік авторлардың (Ӛзбекстан- ның, 

Беларуссгошың, Санкт-Петербургтің, Москваньщ, Қырғызстанның) ғылыми мақалалары 

шығып тҧрады. Кейінгі жылдардағы басылымдарда мҥмкіндігі шектеулі қазақ балаларды 

жан-жақгы зерттеудің жэне оқьгг>'дың ӛзекті мәселелері бойынша деректер жиі басылып 

келеді. 

Хабаршының бҧл санында кҧрылымы бойынша ӛзгерістер енгізілді. Атап айтсақ 

мақалалар келесі рубрикалар бойынша жҥйеленіп беріліп отыр: 

•  Мҥмкіндігі шектеулі балаларды зерттеу; 

•  Арнайы білім берудің ӛзекті мэселелері; 

•  Мҥмкіндігі щектеулі балаларды оқыту және тәрбиелеу; 

•  Оқытумен тэрбиелеудің психологиялық аспектілері; 

•  Жҥмыс тэжірибесінен; 

•  Сын жэне библиография; 

•  Хабарлама. 

Хабаршының редакция алқасы болашақта республиканың басқа жоғары оқу 

орындарымен және жақын, алыс шет елдермен байланысын белсеңдіруді жоспарлап 

отыр. 

Қҥрметті окырмаңдар! 

Сіздердің мақалаларыңызды және ҧсьшыстарыңызды кҥтеміз. Сіздердің 

мақалаларыңыз Қазақстандағы дефектология ғылымьшың теориясы мен тэжі- рибесін 

дамьггуға ықпалын тигізеді деп сенеміз. 

Қҥрметпен 
Бас редактор, п.ғ.к., профессор Ӛмірбекова Қ.Қ. 

УВАЖАЕМЫЕ ЧИТАТЕЛИ! 

Вестник КазНПУ имени Абая, серия «Специальная педагогика» выходит с 2004 года и 

является одним из первых изданий в Республике Казахстан, посвященный проблемам 

специального образования. За этот период в сборнике опубликованы более 400 научных 

статей. В публикациях рассматриваются различные аспекты специального образования: 

вопросы изучения, диагностики, коррекции, социализациии, реабилитации детей с 

различными отклонениями в развитии, вопросы совершенствования подготовки 

специалистов в области дефектологии. 

В каждом номере сборника в обязательном порядке публикуются научные статьи 

зарубежных авторов (Узбекистана, Беларуссии, Санкт-Петербурга, Москвы, Киргизии и 

др.) В последние годы в Вестнике чаще стали публиковаться результаты исследований, 

посвященные вопросам изучения и обучения детей казахов с ограниченными 

возможностями. 

Данный номер Вестника отличается по структуре от предыдущих. В частности статьи 

представлены по следующим рубрикам: 

•  Изучение детей с ограниченными возможностями (ОВ); 

•  Актуальные вопросы специального образования; 
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•  Обучение и воспитание с ОВ; 

•  Психологические аспекты обучения и воспитания; 

•  Из опыта работы; 

•  Критика и библиография; 

•  Хроника 

Редакционный совет Вестника планирует расширить связи с ВУЗами республики, со 

странами СНГ и дальнего зарубежья. 

Уважаемые читатели! 

Ждем Ваших статей и пожеланий. Надеемся, Ваши научные статьи будут 

способствовать развитию теории и практики дефектологической науки в Республике. 

С уважением 
Главный редактор, к.п.н., профессор Омирбекова К.К. 

МҤМКІНДІГІ ШЕКТЕУЛІ БАЛАЛАРДЫ ЗЕРТТЕУ ИЗУЧЕНИЕ ДЕТЕЙ С 

ОГРАНИЧЕННЫМИ ВОЗМОЖНОСТЯМИ (ОВ) 

СОСТОЯНИЕ ТОНКОЙ МОТОРИКИ РУКИ У дошкольников 

С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ В ПРОЦЕССЕ УСВОЕНИЯ НАВЫКОВ ПИСЬМА 

Д.Т. Адамова -магистрант, 2 курс дефектология, 
З.А. Мовкебаева - д.п.н., и.о. проф., научный руководитель 

Политика образования в Республике Казахстан на современном этапе выдвигает в 

качестве приоритетной задачу обеспечение непрерывного образования. Происходящие в 

отечественном образовании серьезные преобразования, ориентирующие его на результат 

и предполагающие использование личностно-ориентированного обучения и воспитания 

и применение здоровьесберегающих технологий, реформируют структуру и содержание 

всех уровней образования, соблюдая при этом их преемственность и последовательность. 

Указанная задача в ещѐ большей степени относится к периоду дошкольного детства, так 

как именно период дошкольного образования является наиболее интенсивным в 

развитии ребенка. На этом этапе происходит активное физическое, нервно-психическое, 

умственное становление личности, формирование жизненных навыков дошкольников на 

основе духовно-культурных национальных ценностей. 

О важности данной задачи свидетельствуют требования нового Государственного 

общеобязательного стандарта образования (ГОСО РК), о приоритетной ориентации 

деятельности организаций дошкольного образования и групп предшкольной подготовки 

на сохранение здоровья ребѐнка и его физического развития [1, 2]. Особенно остро 

встает эта задача в случае наличия у детей отклонений в речевом развитии, в частности 

детей с общим недоразвитием речи, поэтому необходимо искать формы и варианты 

такой подготовки к обучению в школе, которая смогла бы обеспечить ребѐнку 

нормальную адаптацию в школе. Однако у дошкольников с общим недоразвитием речи 

помимо недостаточной сформированности готовности к обучению в школе, оказываются 

несформированными предпосылки к усвоению графических навыков и тонкой моторики. 

В зарубежной психолого-педагогической литературе проблема развития тонкой 

моторики рук детей достаточно хорошо изучена, исключительную важность для 

деятельности человека движений рук, имеющих особенно тонкую корковую 

организацию подчеркивали в своих работах Л.С. Выготский, А.Р. Лурия, Н.А. 

Бернштейн, Е.М. Маслюкова [3, 4, 5, 6]. 

По данным зарубежных исследований около 80% трудностей в начальной школе 

связано с письмом. Таким образом, исследования последних лет показали особое 

значение тонкой моторики руки при формировании графических навыков. Это значение 
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вытекает прежде всего из того места, которое занимает графическая деятельность в 

начале обучения, и тех трудностей, которые возникают при ее осуществлении. 

Несформированность отдельных составляющих этого сложного графического комплекса 

создает определенные трудности в обучении у детей с общим недоразвитием речи не 

только на уровне начальной школы, но и соответственно, на более поздних этапах 

обучения. Своевременное выявление и изучение их сформированности, выделение 

ведущих направлений их развития являются важной проблемой процесса обучения 

первоклассников. 

Цель исследования: определить основные направления коррекционнопедагогической 

деятельности по развитию тонкой моторики у старших дошкольников с ОНР. 

Изучение литературы по данному вопросу, позволило установить, что на сегодняшний 

день недостаточно изучена тонкая моторика руки у детей с общим недоразвитием речи в 

Республике Казахстан. Сказанное свидетельствует об объективно существующем 

противоречии между осознанием необходимости построения непрерывного образования 

и воспитания детей с ОНР, включая этап перехода от детского сада к школе, и 

недостаточной разработанностью педагогических аспектов развития у них тонкой 

моторики, для успешного усвоения ими навыков письма. 

Необходимость решения данного вопроса и вместе с тем недостаточная его 

разработанность в настоящее время определили актуальность темы данного 

исследования. В связи с этим проблемой исследования явилось определение и 

обоснование оптимальных путей проведения педагогической работы по развитию тонкой 

моторики руки у детей с общим недоразвитием речи для успешного усвоения ими 

навыков письма, в целях профилактики у них школьных трудностей. 

Под термином «тонкая моторика» понимаются высокодифференцированные точные 

движения, преимущественно небольшой амплитуды и силы. В социализированных 

движениях - это движения пальцев руки и органов артикуляционного аппарата. Уровень 

развитие тонкой моторики руки - тонких движений кистей и пальцев рук имеет большое 

значение и расценивается как один из показателей готовности к школьному обучению. 

Нарушения тонкой моторики, может создать трудности в овладении письменной речью, 

привести к возникновению негативного отношения к учебе, к осложнениям в адап-

тационный период к школьным условиям. 

У старших дошкольников с ОНР хорошо развиты крупные мышцы туловища и 

конечностей, обеспечивающие сложные движения. Тонкие же мышцы кистей рук, 

обеспечивающие точные и тонко координированные движения при письме, развиты 

недостаточно хорошо, отличаются неловкостью, плохой координированностью, 

чрезмерной замедленностью или, напротив, импульсивностью. Это служит одной из 

причин, затрудняющих овладение простейшими, жизненно необходимыми умениями и 

навыками самообслуживания. Ребенок, вышедший из младенчества, долго не умеет 

пользоваться чашкой и ложкой. Он разливает их содержимое, не успев донести до рта, и 

пачкая стол и свою одежду. 

В дошкольном возрасте многие дети, с которыми специально не проводилась 

длительная, целенаправленная работа, не могут самостоятельно одеться и раздеться, 

правильно сложить свои вещи. Особую сложность представляет для них застегивание и 

расстегивание пуговиц, а также зашнуровывание ботинок. Эти умения обычно 

специально отрабатываются в учебных организациях с использованием тренажеров 

(спец. пособий). 

Неловкость движений дошкольников с ОНР обнаруживается в ходьбе, беге, прыжках, 

во всех видах практической деятельности. Они ходят неуклюже, шаркая ногами. С 

трудом овладевают такой детской забавой, как прыгалки. Нередко предметы 

непроизвольно выпадают из их рук. 

Поэтому в дошкольном возрасте важно развивать механизмы, необходимые для 
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овладения письмом, создать условия для накопления ребенком двигательного и 

практического опыта, развития навыков ручной умелости. Особенно это касается детей с 

общим недоразвитием речи, которых можно отнести к группе риска по возникновению 

специфических нарушений письма. 

Таким образом, многие дошкольники с общим недоразвитием речи имеют низкий 

уровень готовности к овладению письмом, что указывает на необходимость проведения в 

период начального обучения специально организованной работы, имеющей 

корригирующую и общеукрепляющую направленность, от которой зависит успешность 

последующего обучения детей с ОНР навыкам письма, а также проведение 

профилактических мероприятий с целью предупреждения школьной неуспеваемости. 

В связи с этим, целью специально организованного нами эксперимента в специальном 

детском саду для детей с нарушением речи заключалась в изучении состояния тонкой 

моторики у старших дошкольников с ОНР. В эксперименте, проведѐнном нами в 2011 

году, участвовало 30 воспитанников подготовительных групп специального детского 

сада №24 для детей с тяжѐлыми нарушениями речи города Алматы, средний возраст, 

которых составил 6,5-7,3 лет. Дети данных групп были условно объединены нами в 2 

возрастные группы: первая возрастная группа от 6,5-6,11 лет и вторая возрастная группа- 

7,1-7,3 лет. 

Для исследования состояния тонкой моторики руки в подготовительной группе 

детского сада для детей с ОНР был предложен комплекс специальных упражнений, 

направленный на выявление умений расслабления и напряжения мышц рук, 

переключаемоегь движений пальцев рук доминантной руки, умение удерживать 

заданную позу пальцев доминантной руки, умение управлять мышцами-сгибателями при 

удержании пальцев рук в заданной позе, точность выполнения движений пальцами 

доминантной руки, сформирован- ность серийной организации движений. 

В результате анализа экспериментальных данных, представленных в таблице 1, 

выявлено, что у детей с ОНР первой возрастной группы (6,5-6,11 лет), отмечается более 

низкий уровень сформированное™ физической готовности к обучению в школе. Для 

детей второй возрастной группы (7,1-7,3 лет) также были отмечены достаточно низкие 

результаты, что свидетельствует об их недостаточной физической готовности к 

школьному обучению.



 

 

Анализируя количественные данные, представленные в таблице 1, можно 

констатировать тот факт, что наибольшую трудность для детей двух возрастных групп 

при выполнении предложенных заданий вызывали упражнения I, II, V, VI комплекса. 

Выполнение проб на исследование динамической координации движений 

характеризуется недостаточно согласованной деятельностью различных мышечных 

групп, неловкостью выполняемых движений. Наиболее сохранными оказались задания 

III, IV комплекса - умение удерживать заданную позу пальцев доминантной руки, 

умение управлять мышцами- сгибателями при удержании пальцев рук в заданной позе. 

Таким образом, результаты констатирующего эксперимента, свидетельствуют о том, 

что у детей с ОНР в возрасте 6,5-6,11 лет (50% «уровня риска» и 50% «низкого» уровня) 

в большей степени и в возрасте 7,1-7,3 лет (45,5% «уровня риска», 28,7% «низкого» 

уровня) в меньшей степени, наблюдается несовершенствование тонких движений 

пальцев рук, что обусловливает необходимость проведения специальной 

коррекционной деятельности в специальных дошкольных организациях по развитию у 

детей с ОНР тонкой моторики. 

Можно предположить, что обнаруженные трудности у детей шесгилетнего и 

семилетнего возраста с общим недоразвитием динамической и кинетической 

организации движении являются одной из причин, затрудняющих усвоение 

графомоторных навыков в начальной школе, что в дальнейшем отразится на усвоении 

навыков письма, а также на восприятии учебного материала школьной программы. 

Систематическая работа, большой объѐм новой информации, необходимость 

длительного сохранения вынужденной позы, изменение привычного распорядка дня, 

пребывание в большом школьном коллективе требуют значительного напряжения 

умственных и физических сил маленького школьника. 

Из этого следует, что для эффективного развития у детей с ОНР тонкой моторики, 

требуется проведение специальной целенаправленной работы и создание специальных 

педагогических условий. 

Изучение современных подходов в теории и практике специального дошкольного 

воспитания и обучения к подготовке детей с различными отклонениями в развитии 

позволило определить следующие направления по развитию тонкой моторики у детей с 

ОНР: 

•  активное участие родителей, которые в состоянии все знания, речевые навыки, 

умения детей, полученные во время занятий с логопедом и воспитателями, закрепить в 

повседневной жизни (на прогулках, экскурсиях, во время ухода за растениями, 

животными, дома и на даче); 

•  включение в содержание занятий педагога-воспитателя и логопеда: 

-  игр-физкультминуток; 

-  игр-сказок; 

Таблица 1 - Состояние тонкой моторики у старших дошкольников с ОНР (в %) 
Возраст 
детей 

Расслабление 

1 и 

напряжение 

мышц рук (I) 

Переключае- 

мость движений 

пальцев рук 

доминантной 

руки (И) 

Умение 

удерживать 

заданную 

позу пальцев 

доминантной 

руки (III) 

Умение 

управлять 

мышцами- 

сгибателями 

при удержании 

пальцев рук в 

заданной позе 

(IV) 

Точность 

выполнения 

движений 

пальцами 

доминантной 

руки (V) 

Сформиро- 

ваниость 

серийной 

организации 

движений 

(VI) 

Уровни В С Н В I С Н В С Н В С Н В С Н в С Н 

6,5-6,11 - 69 31 - I 53 
47 

 
76 24 

 
66 34 - 55 45 - 38 62 

7-7,3 30 53 17 
40 1 40 

20 38 55 7 20 55 25 32 58 10 20 37 43 



 

-  пальчиковых игр; 

-  работу с природным материалом; 

-  Су-Джок терапию; 

-  теневой театр; 

-  применение игровых имитационных упражнений и др., направленных на 

активное расслабление и напряжение мышц рук, мимической и артикуляционной 

моторики, статического и кинетического переключения, параллельных (унилатеральных) 

и реципрокных движений, максимальное увеличение времени удержания позы и др.; 

•  использование педагогом-воспитателем во время занятий по пяти обра-

зовательным областям различного типа массажей (общий, точечный). 

Указанная деятельность, по нашему мнению, должна представлять собой 

комплексную систему по развитию тонкой моторики у детей с общим недоразвитием 

речи, которую целесообразно реализовывать не только на занятиях, но и во всех видах 

регламентированной и нерегламентированной деятельности: во время режимных 

моментов, на прогулке, на занятиях педагога-воспитателя, музыкального руководителя, 

логопеда, в домашних условиях и др. 

Предложенные направления коррекционно-развивающей деятельности по развитию 

тонкой моторики у детей с ОНР в специальных дошкольных организациях, на наш 

взгляд, будут способствовать повышению уровня усвоения дошкольниками с ОНР 

графомоторных навыков в начальной школе, восприятия учебного материала школьной 

программы, укреплению здоровья и, в целом, улучшению качества коррекционно-

педагогической деятельности. 
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Тҥйін 

Макалада жалпы сӛйлеу тілі дамымаған мекгеп жасьша дейінгі балалардыц усак 

моторикасын жазу бағдасында менгерудін дамыту кейбір әдістері қысқа сипатталган. 
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Резюме 

В статье кратко описаны основные направления коррекционно-педагогической 

деятельности по развитию тонкой моторики у старших дошкольников с ОНР. 

Summary 

The article briefly describes the main areas of correctional and educational activities to 

develop fine motor skills in older preschoolers with general speech underdevelopment. 

ОТБАСЫНДАҒЫ ҚАРЫМ-ҚАТЫНАС ЖӘНЕ ОНЫҢ БАЛА ДАМУЫНА ТИГІЗЕТІН 

ЫКПАЛЫ 
Ә.Н. Қисықова 

Қазіргі педагогика, қоғамтану, саясаттану, психология, философия, элеу- меттану, 

демография секілді ғылым салалары адамньщ дамып қалыптасуын- дағы отбасының 



 

ӛзіндік орнын баса кӛрсетуде. 

Отбасында ата-ана ӛзінің баласын кандай адам етіп тәрбиелеуді ӛздері алдьш-ала 

белгілейді. Отбасы тэрбиесінде қолданылатын эдістер де ӛзгеше екені белгілі. Онда 

бапаның аз да болса ӛзіндік ӛмір тәжірибесі, әдет, дағды- лары, қҥмарлығы мен 

қызығулары қалыптасады жэне ескертіні бар. Кәптеген ғьшыми-педагогикалық, 

психологиялык эдебиеггерде қоғавдық мекемелер- дегі тәрбие қаншалықты ғылыми 

негізді болса да баланың дамып калыпта- суына отбасы тәрбиесінің ыкпалының аса 

пәрменді болатынын кӛрсеткен. Бҥлай болуының басты себебі - отбасы мҥшелерінің 

арасындағы қарым- катынас сипатында екені тағы белгілі. Алайда Кеңес одағы кезіндегі 

идеоло- гияға байланысты отбасы тәрбиесі адам ӛміріндегі басты кезең емес, керісін- ше, 

оның кҧны тӛмендеп, қоғамдық тәрбиеге ерекше мэн берілгені белгілі. Сол себепті Кеңес 

одағындағы азаматгардың ӛмірі туған кҥннен бастап алдын-ала жоспарланатын - ясли, 

балабақша, бастуыш мектеп, орта мектеп, кәсіптік орта оку орындары, жоғары мектеп 

т.б. баланы отбасында емес, мек- тепте тәрбиелеу, оқыту аркылы ҧйымдастыру 

бағдарламалары жасалып жҥмыс жҥргізілген. 

Отбасы бҥкіл ғасырлар бойы адам баласы тәрбиесінің кҥралы болып келе- ді. 

Сондьгқтан ол адам ҥшін ең ҥлкен мәнге ие орта. Отбасы беягілі дәстҥр- лердің, 

жағымды ӛнегелердін, мҥралардың сақгаушысы. Онда бала алғашқы рет ӛмір жолымен 

танысады, моральдық нормаларды игереді. Сондыктан отбасылық ӛмір жеке адамның 

азамат болып есуінің негізі. 

Баланың отбасынан кашыктап, оның ықпальшан сьгрт қалуының психика- сына эсерін 

Т.В. Лодкина, А.И. Захаров, B.C. Мухина, Е.О. Смирновалар атап кӛрсеткен. А.Н. 

Леонтьев, С.А. Козлова, балаға отбасы жылулығыньщ ықпа- лын атап ӛткен. Жақьш 

адамдардың ьщпальш баланың алдымен сезініп, тҥйсі- нуі жэне сӛз тҥрінде бейнелеуінің 

маңызын А.В. Запорожец, А.Д. Кошелева және т.б. белгіленген. Отбасы тәрбиесінің 

терең эмоциялы сипатын, қаны бір адамдар арасындагы сҥйіспеншілік қарым-қатынасын 

ата-ана мен баланы жакьшдатуының маңызын - Ю.П. Азарова, И.В. Гребенников, Т.А. 

Маркова, А.Г. Харчев т.б. белгіленген. Қазіргі заман отбасыларындағы ажырасудың бала 

психикасына ыкпалын З.Матеичик, Х.Фигдор т.б. белгіленген. Екінші некенің бала 

тэрбиесіне, дамуына теріс эсерін Е.П. Арнаутова, А.И. Захарова, Е.И. Кульчицкая т.б. 

Жалғыз бала тәрбиесі туралы А.П. Усова, егіздер тәр- биесін Р.Скиннер, К.Витек т.б. 

зерттеген. Бала психикасының қалыптасуына 
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ананың әсерін психотерапевт А.И. Захарова, психолог Д.Б. Эльконин, 

А.Я. Варга т.б. зерттеген болатын. 

Отбасы тәрбиесіне қатысты талім-тәрбиелік идеялар қазактың халық педаго- 

гикасында Қорқыт ата кітабыңда, Әбу Насыр эл-Фараби еңбектерінде, Жҥсіп Баласағҧни, 

Сайф Сараи шығармаларында, хандық дәуірдегі ақын-жыраулар мҥраларында, 

Ы.Алтынсарин еңбектерінде, Абай Қҥнанбаев, А.Байтҥрсынов, Ж.Аймауытов, 

М.Жҥмабаев мҧраларынан да елеулі орын алған. Кейінгі кез- дерде отбасы тәрбиесіне 

катысты Х.Аргынбаев, Г.Уманов, К.Оразбекова, Ж.Қоянбаев, З.Әбілова т.б. еңбекгері 

бар. 

Отбасы - оқыту мен тәрбие жҥмысындағы мектептің одақтасы. Ол бала тэрбиесі 

жӛнінде мектеппен тығыз байланысты болуды ӛте жақсы тҥсінеді. Ӛйткені бала 

тәрбиесінің отбасында, мектепте нәтижелі болуы осындай ынтымақтастыққа негізделеді. 

Отбасында басты мәселелердің бірі - баланың тіршілік әрекетін ҧйымдас- тыру. Бҥған 

баланың кҥн ырғағы, міндеттері, қойылатын талаптар, оның ҥй еңбегіне қатысуы, оку-

әрекеті бос уақытын ҧйымдастыру жатады. 

Отбасы, барлық уақытга да, ӛсіп келе жаткан ҥрпақгың тәрбиесі мәселеле- рін шешуде 

ҥлхен мҥмкіндіктерге ие болған. Қазіргі заманғы отбасының ӛсіп келе жаткан ҥрпақгың 

тәрбиесі мэселелерін шешудегі ерекшелігі - ата-ана- ның білім жэне жалпы мэдени 

деңгейінің жоғары болуы. 

Балалардың отбасынбағы тәрбиесі оның белгілі бір тҥрақты әлеуметтік институт 

ретінде аныкгалады. Ол отбасы мҥшелері арасындағы ӛзара қаты- настардың қалыптасуы 

мен дамуына септігін тигізетін адамдардың жақынды- ғы, туыстық қатынастар, ӛзара 

ҥйелмендік, тҥрмыстык ӛмір. Отбасы тәрбие- сінің артықшылығы да осы қатынастарда, 

оны тәрбиенің ешқақдай да тҥрі алмастыра алмайды. 

Отбасы - болашақ азаматтың әлеуметтену жолындағы алғашқы қадамда- рын 

жасайтын бастапкы адым. Ол балага моральдык қалпы туралы алғашқы тҥсініктер 

береді, оны еңбекке баулып, ӛз-ӛзіне кызмет ету дағдыларын қалыптастырады. Ата-

ананың іс-әрекеті мен мінез-қҥлқы, ӛмір сҥру салты арқылы балаға дҥниетанымдық, 

адамгершілік, әлеуметтік-саяси қҥндьшыктар беріледі. 

Отбасы тәрбиесінің қоғамдық жэне мемлекетгік тэрбиеге қарағанда артык- шылығы 

басым. Алайда, қазіргі қоғамдық ӛмірде болып жатқан әлеуметтік, экономикалық және 

демографиялық ӛзгерістер отбасына белгілі бір киыншы- лықтар туғызады. Ата-

аналардың білім деңгейіне байланысты да отбасында ерекшеліктер орын алады. 

Мысалы:ата-аналардың білімі жоғары болған сайын олардың балалары мектепте жақсы 

оқиды. Қазіргі ата-аналар жҧмыс басты болғандықтан бала тәрбиесі кебінесе білімі тӛмен 

ата мен әжелерге жҥктеледі. 

Қазіргі кезде отбасының “уакталу”процесі жҥруде. Ол дегеніміз - жас ата- аналардан 

тҥратын әжесіз, атасыз отбасылар. Бҥл отбасының беріктігін нығайтып, дербес ҥжымды 

катынастырады. ЬСдындыктар достық пен ынты- мақгастықты нығайтып, куаныш пен 

қайғыны бӛлісуге тәрбиелейді. Деген- мен, жас отбасында алғашқы кезде тҥрмыстьщ 

тҥзелмеуі,бала тәрбиесі сияк- ты қиындықтар кездескенімен, оларды шешу коғамның 

қҥзырында. 

Отбасы мҥшелерінің келуі, туылған бала санының азаюы да отбасы дамуы- ның 

ерекшелігін қҧрайды. Қалалық отбасында бір-екі бала ғана тэрбиеленеді. Бала туудың 

азаюының себептері сан алуан және ӛте кҥрделі; олар ата-ана- лардың 

жҧмысбастылығын; мектепке дейінгі мекемелермен қамтамасыз етіл- меуі; бала 

тэрбиесіне шығынның кӛп жҧмсалуы; эйел ананың шамадан тыс жҧмысбастылығы; 

отбасының қолайсыз тҧрғын ҥйі; тҧрмыстык жагдайы; ата-аналардын “ӛзі ҥшін ӛмір 

сҥруге” ҧмтылған тоғышарлык ҧмтылысы және т.б. Қазіргі отбасы ажырасу санының 

едәуір артуымен сипатгалады. Ажыра- судың 90% турмыс қолайсыздығы мен 
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дайындықсыздың салдары. Дегенмен барлық ажырасуларға жағымсыз баға беруге 

болмайды, ӛйткені кей жағдайда ажырасу баланьщ психикасына теріс эсер ететін ҧрыс-

жаяжал, отбасылық кикілжінді алдын алады. 

Бір балалы отбасы кӛпшілікпен араласу, ҥжымдық қызмет тэжірибесін иге- ру 

жағынан баланы қиын жағдайға қалдырады. Бҧндай отбасыларда аға, эпке сиякты 

тәлімгер іні, қарындас сияқгы қамқорлығына алатын бауырдың бол- мауы ҧжымдық 

туыстық қатынастар аясын мҥлдем тарылта тҥседі. Осындай жағдайда баланың 

кызығушьшығы мен қажеттілігін қамтамасыз етуде ата- аналардын педагогикалық 

нормаларды сақтамауынан бастауыш сынып кезі- нен оның бойында тоғышарлық, 

ҥжымды жатырқаушьшық қасиеттердің қалыптаскандығын аңғарамыз. 

Нарық катынастарьшың дамуы нәтижесінде отбасында айтарлықгай адам- гершілік 

тҧрғыдан ересектердің де, балалардың да жаңа қҥндылық бағытта- рын қалыптастырып, 

отбасы ӛміріне елеулі ӛзгерістер экелді. Ата-ана мен мҧғалімдердің міндеті - қоғамдық 

катынастардың жаңа жҧйесі ҧсынып отьф- ған әлеумеггік мҥмкіншілікті дҧрыс 

пайдалану. Мектеп пен отбасы балаларды тауар мен акша қатынастарының мәдениетіне 

ҥйрету жҧмыстарын ойлас- тыру қажет, сондай-ак алып-сату пайда табу немесе 

пайдакорлык емес, ол жалпы игілік ҥшін жэне ӛз қажеттіліктерін қанағаггандьфу ҥшін 

кҧкыктык екі жакты қызмет кӛрсету екенін тҥсіндіру. Ата-ананың маңызды міндеті 

балаларымен біріккен коммерциялық қызмет-әрекетке қатысып, оны бақы- лау, оларды 

баланың адалдығын, адамгершілігін, ҧқыптылығын дамьггатын кызмет кӛрсетудің 

әртҥрін орындауға уйрету. Нарық отбасы мҥшелерінің алатын орнына жанама эсер етеді, 

олардың ӛміріне жаңа әлеуметтік бағдар- лар енгізеді. Қоғамдық жэне мемлекетгік 

тәрбие беделінің тӛмендеуі отбасы ӛмірінің тәрбиесіне «ӛзінше» қиындық әкеледі. 

Ӛркениетті коғам дамыған сайын отбасьшдағы бала саны азайьш келеді. Аз бала 

отбасында, негізінен бір баласы бар отбасында, ішкі отбасылық тәр- биенің ең басты 

жағдайы жоқ, ол - балалар қарым-катынасы. Бір баланың тәрбиесі қосымша 

педагогикалық кҥш салуды талап етеді. Жалғыз балаға деген ата-ананын, эжесі мен 

атасының артық қӛңіл бӛлуі оны белсенділігінен айьфып, оның эгоистік жактарының 

басым болуы. 

Толық емес отбасында, ата-анасының біреуі жоқ болған отбасыларында тәрбиелік 

мәселелерді шешуде кейбір адамгершілік-психологиялық ыңғай- сыздьнсгар болуы 

мҥмкін. Мҧндай отбасылардың кӛбінде ана жэне бала ғана болады.Отбасы тэрбиесінің 

проблемасы — ананың отбасы тҧрмысынан қолы босамауы. Ананың уакыты жегпеуі 

кӛбінесе насихат, жазғьфу, ҧрсу сияқты тэрбиелік ықпалдың нәтижесіз эдістерін 

пайдалануға мэжбҥр болады. 

Елдегі тҥбегейлі әлеуметтік-экономикалық ӛзгерістерге, жекеменшіктің пайда 

болуына, жеке адамнын баю мҥмкіндігінін тууьша байланысты мате- риалдык жағынан 

ауқатты отбасылар пайда бола бастайды. Мҧндай отбасы- ларда тәрбие белгілі бір 

проблемаға кездеседі. Кӛбінесе бҧндай отбасындағы бала балалык ҧжымдардан алшак 

болады, оның ерекшелік сезімі калыптасып, қоршаған адамдарға деген жӛнсіз наразылык 

эгоизмі тууы мҥмкін. 

Отбасы жағдайын жэне баланың жас ерекшелігін ескере отырып, оны ата- аналар тҥрлі 

енбек іс-әрекеттеріне уйретулері қажет. Бала отбасы мҥшесі, оның ӛз міндетін адал 

ниетпен орьшдауы қажет. Бала отбасы мҥшесі, оньщ ӛз міндетін адал ниетпен орындауы 

зор куаныш. Отбасының бала еңбегіне артық салмақ тҥсірмей, парасатты 

ҧйымдастырғаны жӛн. Ҥйге беріпген оқу тапсырмаларын ҥнемі орындап отыруға 

бақылау жасау, кӛмектесу, балалар- ды ӛз бетімен жумыс жасай білуге ҥйрету. 

Отбасылық тәрбиенің басты жағдайларының бірі - бул ерлі-зайыптьшың ӛзара 

махаббатына, кӛзқарасының, мҥдделерінін, сенімділіктерінің жэне ҧжымдық іс- 

әрекетгерінің бірлігіне негізделген татулық. Мҧндай ортада қиыншылықгы жеңе білетін 
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қабілетгі, байсалды, акжарқын адамдар ӛседі, Олар ҧжымды жеке басының қамын 

ойламайды, басқа адамдар ҥшін де ӛмір сҥре алады. 

Адамдардың ара-қатынасын белгілейтін ҧғымдар сырына терең ҥңілсек, 

адамгершілікті адамның тулғалык жан дҥниесінен орыналатьш рухани бай- лыкты 

байкауға болады. Адамның ӛмір салтын қҧрайтын іс-эрекет пен тҧр- ғысьшан қарасақ, 

біздің халыкта бҥл мәдениет эр адамньш элеуметтік орны- на қарай қалыптасқан карым-

катынастың іс-әрекетгік байлығы адам тулғасы- ның орынды сапалық касиеттерінің 

кайнар кӛзі болып табылады. Отбасьшда, мектепте бҧл қатынастар тәрбиенің пэрменді 

қҧралына айналуы қажет. 

Біздің халқымыздьщ отбасы жағдайында жас урпақ тэрбиесіндегі жетекші буын ата 

эже іс-эрекетінің тӛңірегіне шоғьфланған. Себебі, отбасында эке мен шеше негізгі еңбек 

иелері, отбасы қажетгілігін қамтамасыз етушілер. Ал ата мен әженің ӛмір тәжірибесі ӛз 

дэрежесінде даналық ақыл-ойдың, орынды дҥниетанымының, талғамның, денсаулық 

бағбаньшың, орынды тәртіп пен мінез-қҧлыкдын мектебі болып табылады. Қорыта 

айтқанда, кҥнделікті ерте- мен мандайынан иіскемеген, эже бауырының ыстығын сезбей 

ӛскен бӛбектің рухани жан дҥниесіне нусқан келе береді. Ӛскелең жас ҧрпақ қазақ 

шаңыра- ғының берік болғандығын ӛмірінің арқауы еткені, ага ҧрпак дэстҥрінен атга- 

маған жӛн. 

Отбасы - қоғамның алғашқы уяларының бірі. Отбасында баланың айнала- сын 

қоршаған дҥние жайлы алғашқы тусінігі, кӛзкарасы, сезімі, эдет-дағды- лары бой 

кӛрсетіп қалыптасады. Баланың дҧрыс ӛсуіне қажетгі жағдайлар жасау, оның орта білім 

алуына, мамандык, кэсіп тандауына кӛмектесу, еңбек- ке дағдыландьфу, қоғам мен ӛз 

мҥлкіне ҧқыпты қарауға ҥйрету ата-ананың басты борышы. Баланы бҥгінгі ӛмір 

талабына сай азамат етіп ӛсіру ҥшін оған жас кезінен дҧрыс тэрбие қажет. Ата-ана ӛз 

баласының неге қызығатының, нені жаксы кӛретінін, неден қорқатынын, қандай іс-

әрекеттерге ынга-ықыла- сы барын, қандай іске бейім екенін біліп отьфуға тиіс. 

Кейбір ата-ана баласының мінезіндегі оғаштық, тҧрпайылык, тағы баска 

жағымсызқылыкгарды кӛргенде, жете тҥсінбей таңданады. Оңдай ата-аналар осы 

айтылғандарды бала мінез-қулқынан аңғарса-ақ мектеппен, сынып 

жетекшісімен байланысып, дереу оларды болдвфмаудың жолын бірлесе оты- рып 

іздемейді. Сонымен бірге ол баланың осындайлығына отбасында себеп бар ма, 

болмаса он не? деген сияқгыларды ойланбайды. 

Тәрбие жҥмысында бір ізділік, бір бағыттылык, жҥйелілік болуы шарт. Сонда ол 

дҥрыс нәтиже береді. Кейбір ата-аналар мектегасе шақырмаса бар- майды. Соның 

салдарынан баласының сабақган баска қоғам жҥмысына қан- дай қатысы бар, неге 

кҥмар, нені жаратпайды, кіммен ӛзін қалай ҧстайды, сыныптас достарымен қандай 

карым-қатынаста дегендерді саралап біліп, баласынын әрбір әрекетіне баға беріп 

бағыттап отырмайды. Сондықган мек- тептің сенімді одақтасының бірі - отбасы 

болуы керек. 

Әрбір қоғам балаларды ӛмірге, еңбекке, жоғары адамгершілік касиеттерге 

тэрбиелеу ҥшін ата-аналарға ҥлкен жауапкершілік жҥюгеді. Ал бҥл жагдай
7
 ата-

аналардың педагогикалық мәдениетін кӛтеруді талап етгі. Ӛйткені жанҥя бала 

санасында алғашкы рет мінез-қҥлықтың, ойлардың, сезімдердің бастала- тын және 

қальштасатын орны екені бесенеден белгілі. 

Отанымыздын игілігі ҥшін әрқашанда еңбек етіп, қоғам дамуының талап- тарына 

сай жас ҥрпакты тәрбиелеу ісінде егемендік идеяларын жҥзеге асыру ҥшін мҥмкін 

нәрсенің бэрін пайдалануы кажет. 

Елбасы және ҥкіметіміз коғам ӛмірінің барлық салаларын жаңарту жайлы 

шешімдер қабылдады. Солардың бірі отбасында балаларды тэрбиелеу проце- сін 

жетілдіру болды. Еліміздегі реформа бойынша балапы отбасыларға кӛмекті ҥлғайту, 
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әйелдердің еңбек жэне тҥрмыс жағдайын жақсарту, балаларды кҥту, ӛсіру және 

тәрбиелуде ата-аналарға кӛмек кӛрсету, отбасьшарға берілетін барлық жеңілдіктер 

мен артықшылықгарды ҥлгайту, мектеп жасы- на дейінгі балалар мекемелерін салу 

сияқты нақгы шаралар белгіленді. Балаларды тәрбиелеуді ойдағыдай жҥзеге асыруда 

мектеп ҥжымдары, ата-аналар, ӛндіріс жэне еңбек ҥжымдары, қоғамдық ҥйымдар мен 

мекемелер ерекше орын алады. 

Халқымызда «ел боламын десең бесігінді тҥзе» деген даналық сӛз бекер айтьшмаса 

керек, еліміздің болашағы жаркын болып, саналы, мәдениет пен ӛркениет нәрімен 

сусындаған ҥрпағын тәрбиелеу ҥшін ата-ана, мектеп, қор- шаган ортасы бірлесе 

отырып жҥмыс жасауы кажет. 
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Резюме 

В этой статье рассматриваются влияние семейных взаимоотношений на психику 

ребенка. 

Summary 

In this article is considered the problem of influence of family relations on mentality of 

the child. 

ДИЗАРТРИЯНЫҢ КӚМЕСКІ ТҤРЩДЕГІ БАЛАЛАРДЫҢ МОТОРЛЫҚ СФЕРА 

СЫНЫҢ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

Қ.Қ. Ӛмірбекова, 
Ж.Р. Есниязова 

Дизартрияның кӛмескі тҥрі - сӛйлеу функционалдык жҥйесінің фонетика- льщ жэне 

просодикалық кҧрамдас бӛліктерінің бҥзылыстарымен кӛрініс табатын жэне бас миының 

айқын емес микро ағзалық зақымдалуы салдары- нан пайда болатын сӛйлеу тілінің 

патологиясы. 

Дизартрияның кӛмескі тҥрінің негізгі белгілері: тҥсініксіз, мәнерсіз сӛйлеу, кҥрделі 

буындык қҧрамдағы дыбыстарды бҧрмалау мен оларды алмастыру, кимыл-

қозғалысының жеткіліксіздігі т.б. 

Дизартрияның кӛмескі тҥрінің диагностикасы және тҥзету жҧмысынын әдістемесі әлі 

де жетік тҥрде жасалынбаған. Г.Г. Гутцман, О.В. Правдина, Л.В. Мелехова, О.А. 

Токарева, И.И. Данченко, Р.И. Мартынова еңбектерінде «айқын емес», «ӛшірілген» 

артикуляцияның жэне сӛйлеу тілінің кемшілікте- рінің байқалатынын атайды. Авторлар 

кӛрініс беруіне қарай дизартрияның кӛмескі тҥрін кҥрделі дислалияга ҧксастығын 

ерекшелейді. Ал Л.В. Лопатина, 

Н.В. Серебрякова, Э.Я. Сизова, Э.К. Макарова жэне Е.Ф. Соботович еңбекте- рінде 

дизартрияның кӛмескі тҥрі бар балаларды диагностикалау, олардың моторлык 

сферасымен сӛйлеу тілінің даму ерекшеліктері және логопедиялық жҧмысты 

ҥйымдастырудың кейбір мәселелері қарастьфылады. 

Мақалада дизартрияның жеңіл тҥріндегі балалардың моторлық сферасы- ның, атап 

айтсақ ҧсақ, артикуляциялық жэне жалпы моторикасының ерекше- ліктерін анықтауға 

бағытталған зерттеу нэтижесі қарастырылады. 

Эксперимент Алматы қаласындағы арнайы мектеп интернаттарында жҥргі- зілді. 
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Анықтауыш эксперимент әдістемесі 3-сериядан тҥрады, әр серияда 8-9 тапсырма берілді. 

1-серия барысында дизартрияның кӛмескі тҥріндегі бала- лардың артикуляциялық 

моторикасының жағдайы аныкгалады; 2-серияда - ҥсақ моторикасы; 3-серияда жалпы 

моторйкасыньщ калпы анықталады. Зерттеу нэтижесінде алынған деректер мына 

критерийлерге сҥйене отырып талданып 3 топка бӛлінді: 

•  қимылдың толықтьілығы, нактылығы; 

•  ҧзак ҥстап гҥра алуы; 

•  бір қимылдан екінші кимылға ауысуы. 

Бірінші топка барлық тапсырмаларды нҧсқау бойынша аталған критерийлерге сәйкес 

орындаған балалар жатқызылды, Екінші топқа кейбір тапсырмаларды орындау 

барысында нҥсқауды қайталауды талап еткен, сонымен қатар аталған критерийдің 

біреуіне толық сәйкес келмеген, тапсырманы бір- неше рет кайталап баяу орындаған 

балалар жаткызылды. Ҥшінші топқа берілген тапсырманың жартысынан кӛбі 

критерийлерге сәйкес орындамаған балалар курады. 

Зерттеу нэтижесі эр серия бойынша бірінші кестеде кӛрсетілген.

 

Зерттеу нэтижесіне толығьфақ тоқгалсак, кестеде кӛрсетілгендей барлық балаларға 

артнкуляциялық тапсырмалар орьшдау қиындық туғызғанын бай- қауға болады. Оған 

дэлел жоғарғы топтағы балалар саны 20%-тін ғана қҧра- ды. Кӛпшілігі орташа 40%-

тін жэне тӛменгі топқа 20%-тін жагқызылды. 

Артикуляциялық аппаратгы алғашқы бақышау барысында тілдің қалпына кӛңіл 

бӛлдік. Тіл катьщқы, ортаңғы бӛлігі кӛтеріңкі, артқа қарай тартылған жатгьіЕу жасау 

барысында жіңішкеріп, ауыз қуысынан алға жылжитыны бай- қалады. Бул кӛрініс 

тілдің бҧлшык етгерінің тонуысының жоғарғы екенінің белгісі болып саналады. Ал 

тілдің қимылының сапасы эртҥрлі. Жатгығулар жасауы баяу, толық емес. Қимылды 

бірнеше рет қайталағанда шаршап қала- ды, баяу жасайды, бірқалыпта узақ устап 

тҧра алмайды, тіддің ушын кӛтере бастағаны байқалады. 

Артикуляциялық моторикадағы мҧндай қиындіылықгар орталык жҥйке жҥйесінің 

органикалық зақымдалуымен жэне артикуляциялық процессті қам- тамасыз ететін 

қимыл жҥйкелеренің жҧмысының бҧзылу деңгейіне байла- нысты. Кейбір балаларда 

мимикалық бҧлшык етгерінің жеткіліксіздігі де байқалады. Соньщ салдарьшан 

балалардың сӛйлеуі анык емес, дауысы элсіз, дыбыс айтуында да кемшіліктер 

байқалды. 

Дизартрияның жеңіл тҥріңце балаларда қолдың, саусакдың ҧсак моторика- сының 

бузылуы жиі кездеседі. Тапсырмаларды орындау барысыңда балалар- дың кӛпшілігі 

қимылды нақтыдолық жасай алмады, баяу орындады, бір қимыддан екінші қимылға. 

ӛтуде тоқгап қалуы немесе ӛте баяу ӛтуі байқал- ды. ¥сақ заттармен ойнау, сурет салу 

белсенділігі тӛмен. Ондай қиындыктар екінші топқа жатқызылған балаларда жиі 

кездесті. Ондай балалар саны 60%- тін кҧрайды, ал тӛменгі тогтгағы 10%-тін 

балаларда барлық тапсырмаларды орындау барысында киындық кездесті. 

Дизартрияның кӛмескі тҥріндегі балалардың жалпы моторикасын аныктау 

барысында мынадай кемшіліктер аныкталды: 

•  қимылдың епсіздігі; 

•  қимылдың токгап қалуы (бӛгелуі); 

Дизартрияның кӛмескі тҥріндегі балалардың моторлық сферасыньщ жағдайы (%). 
Тапсьфмалар Деңгейлері 

жоғары орташа тӛмен 

1 серия 20,0 40,0 20,0 

2 серия 35,0 60,0 10,0 

3 серия 40,0 35,0 15,0 
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•  қимылды ажыратпауы. 

Мундай қиыншылықгар әсіресе қолдың, аяқтың кимыл-қозгалысында кез- деседі. 

Мысалы, дизартрияның кӛмескі тҥріндегі балалардың кӛпшілігі бір аяқпен 

секіргенде, экспериментатордың қолынан ҧстап немесе сҥйеніп секір- ді, бір 

сызықтың бойымен жугіргеңде тепе-тендігі бҧзылып, шайқалып, тоқ- тап жҥрді. Бҧл 

кӛріністер жалпы координациясының бҧзылысын кӛрсетгі. 

Сонымен қатар эртҥрлі булшык еттердің накты кимыл жасауын талап ететін 

кҥрделі жҧмысты орындау барысыңца да кемшіліктер байқалады. №1

кестеде кӛрсетілгендей бҧл кӛрсеткіш бойынша зерттеуге қатыскан балалар- дың 

кӛпшілігі орташа және тӛменгі денгейге жатқызылады. 

Арнайы әдебиетгерде дизартрияның кӛмескі тҥріндегі балалардың қалыпты 

балаларға қарағанда заттарды ҧстап тҧруы, отыруы, жҥруі мекгеп жасына де- йінгі 

балалардың ҧзак уақытқа дейін шаңғы, коньки тебу, велосипедке отыру 

дағдьшарыньщ кешеуіддеп қалыптаспауы кӛрсетіледі. Бҧл ерекшеліктер бала- ның 

моторлық сферасының онтогенезде кешеуілдеп дамитынын кӛрсетеді. 

Сонымен, зерттеу барысында дизартрияньщ кӛмескі тҥріндегі балалардың 

моторлық сферасының барлық тҥрлерінде ( артикуляциясында, ҧсақ, жалпы 

моторикасында) қиьшшьшыкгың кездесетіні аныктапады. Зерттеу нәтижесі 

тӛмендегідей эдістемелік нҧсқауларды тҧжырымдауга мҥмкіндік береді: 

•  дизартрияның кӛмескі тҥріндегі балалардьщ ерекшеліктерін ескере оты- 

рып бапаға сенсомоторикалық деңгейде ықпал ету (моторлық сферасын, кӛру 

гнозисын, кеңістікті бағдарлауын, фонематикалық қабылдауын, сӛйлеу тілі- нің 

просодикасын дамыту) қажет; 

•  тҥзету жҧмысында кезектілікті сактау қажет. 

1.  Лопатина Л.В. Логопедическая работа в группах дошкольников со стертой 

формой дизартрии Л.В. Лопатина, Н.В. Серебрякова - СПб., 1994. 

2.  Лопатина Л.В. приемы логопедического обследования дошкольников со 

стертой формой дизартрии и дефференцация их обучения дефектология — 1989, №2. 

3.  Ӛмірбекова Қ.Қ., Тӛлебиева Г.Н. «Дизартрия» - Алматы, 2010. 

Резюме 

К статье рассматриваются особенности моторной сферы детей со стертой формой 

дизартрии. 

Summary 
The article is considered particularities of the motor ways of children in dysarthria 

МҤМКІНШІЛІГІ ШЕКТЕУЛІ БАЛАЛАРДЫҢ СӚЗДІК ҚОРЫНЫҢ 

ЕРЕКШЕЛІКТЕРІНІҢ АРНАЙЫ ӘДЕБИЕТТЕРДЕ ҚАРАСТЫРЫЛУЫ 

Г.Б. Ибатова, 
Қ.Ә. Қыстаубаева 

Арнайы психология мен педагогикалық әдебиетгерде мҥмкіндігі шектеулі 

бапалардың сӛйлеу тілі дамуының сӛздік корының қалыптасуы маңызды мәселелердің 

бірі ретінде қарастырылады. 

Арнайы әдебиеттердің мәліметтері бойынша сӛйлеу тілінің лексикалық 

компонентінің бузылысы дамуында тҥрлі ауытқуы бар балаларда барлығын- да дерлік 
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ауыткушылыктары байқалады. 

Сӛздік қорьшың ерекшелікгерін таддау барысында, біз Р.Е. Левинаньщ сӛй- леу тілі 

бҧзылысын талдау қағидаларьша сҥйендік. Бҧл «сӛйлеу тілдің тутас- тығы мен 

бірлігін ерекшелейгін» зерттеу жҧмысыньщ болжамы сӛйлеу тілі даму бҧзылысының 

себептерінің байланысымен айкындалады. Р.Е. Левина- ның пікірі бойынша 

бҧзылыстардың қҧрьшымындағы ерекшеліктері сӛйлеу тілінің дамымауьшың 

себептері мен механизмдеріне байланысты әр тҥрлі

болуы мҥмкін. Сӛйлеу тілінің жетіспеушілігінің себептерін дҧрыс әрі нақты аныктау - 

жетекші буыны, сӛйлеу әрекеті бҥзылысы және ақаулыктың сипат- тамасын 

айкындауға мҥмкіндік береді. 

Психикалық дамуы тежелген балаларды оқыту мәселесіне арналған кӛпте- ген 

еңбектерде балалардың лексикалык-семантикальщ компонетінің қалыпта- суы 

бойынша жҥмыстың маңыздылығы аталған. 

Дамуында ауытқуы бар балалардьщ белсенді сӛйяеу гілінің ерекшелігін зерттеудің 

қорытындысы психикалык дамуы тежелген балалар мектепке кел- ген кезде сӛйлеу 

қатынасының тӛмен деңгейде екенін кӛрсетеді. Сонымен катар сӛздік қордың аздығы 

сӛзжасам дағдыларының қалыптаспауымен, кур- дел! сӛздермен сӛз корының 

молаюының қиындығы балапардың таным әре- кеттерінін бузылысымен байланысты 

екенін атап ӛтеді. 

Сез қорын молайтуға бағытталған кейбір жумыстарда (Р.Д. Тригер) сӛздік корды 

дамыту жумыстарын балаларға қоршаған ортаны таныстырумен бай- ланыстыруды 

усынады. С.Г. Шевченко, Т.В. Егорова, Г.И. Жаренкова сӛздік қорын дамьггу 

жҧмысында дидактикалық, шығармашылық және сюжеттік- рӛдцік ойындарды 

жҥргізу қажеттілігі туралы айтқан. 

Церебральды сал ауруы бар балаларды тәрбиелеу мен окыту мәселесі бойынша 

психология-педагогикалык зерттеу жумыстарында сӛйлеу тілі бузылыстарының 

біркелкі еместігін кӛрсетті. Сӛйлеу тілі бузылыстарьшың клиникалык ерекшеліктері 

бас миыньщ терең бҧзылысымен шартталады. 

Кӛптеген зерттеушілер балалардьщ церебральды сал ауруының сӛйлеу тілін 

сипаттай келе сӛздік қорынын аздыгы мен шектеулігімен белгіленетін лексикалық-

семантикалық компонентінің қалыптаспағандығын; сӛздердің мағынасын тҥсінбеуі 

және дурыс колданбауы; кӛп мағыналы, синоним және антоним сӛздерді тҥсінудегі 

киындықтарды анықтады. 

Л.Б. Халилова балалардың церебральды can ауруының сӛйлеу тілін сипаттай 

отьфып, семантикалық бҥзылыстарды белгілеп кӛрсетті: сӛз мағьшасын нақты 

білмеуі, кӛп мағыналы сӛздерді меңгеруінің баяулығы. Автор сӛйлеу тілінің 

семантикалық жағыньщ қурьшымын функционалды ӛзгерістерін бӛліп кӛрсеггі: 

1)  тіл бірліктерінің парадигматикалық байланыстарының бҥзылысы; 

2)  сӛздердін эпидигматикалық байланысының бҧзылысы, сӛйлеу тіліндегі 

ережелерді дҧрыс қолданбау; 

3)  сӛздердің синтагматикалық байланысының бузылысы. 

Л.Б. Халилова тузету жҥмысы барысында баланың дамуында семантика- лык 

жагын ғана емес, сонымен коса сӛйлеу тілінің лексикалық жағын қарас- тьфуға аса 

назар аударады. 

И.А. Смирнова церебральды сал ауруы салдарынан болған дизартриясы бар мектеп 

жасына дейінгі балалардың сӛздік қорыньщ дамуын талдай келе, логикалык 

дамуының децгейі мен ерте сӛйлеу тілі темпінің дамуының, лек- сикалық жагының 

дамуын және кӛру кабілетінің байланысын атап айтады. 

Н.В. Серебрякова церебральды сал ауруы салдарынан болған дизартриясы бар 

мектеп жасына дейінгі балалардың сӛздік қорының қалыптастьфу ҥрдісін зерттеу 

барысында психолингвистикалық тэсілдерді қолдана отырып, балада сӛз 

мағынасыньщ қурылымының калыптаспауымен сипатталатынын кӛрсет- ті. Автордың 
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пікірі бойынша дизартриясы бар мектеп жасына дейінгі бала- ларда синтагмиткалық 

байланысты менгеруі сипатгалады. 

Ресейлік дефектояогтардың еңбектерінде дамуында ауытқуы бар балапар- дың 

сӛйлеу тілінің лексикалық-семантикалық жағын тҥзету жҧмысында карым-

қатынастык бағытын, тҥзету жҥмысында ойындар мен ойындық тәсіл- дерді 

қолданудың тиімді екенін дэлелдеген. 

Кӛптеген авторлардың сӛйлеу тілі дамымауы мәселесіне арналған зертгеу- лерінде 

балалардың лексикалык жағын тҥзету жҥмысында жекелеген ҥсы- ныстар беріледі. 

Жалпы сӛйлеу тілі дамымаған мектеп жасындағы балаларды оқыту барысында сӛздік 

қорын дамыту бойынша материалдар біршама жинактапған. Дегенмен, мектеп жасына 

дейінгі балалардың сӛздік қорын молайту мен белсендіру мәселесі толық 

зерттелмеген. 

Жалпы сӛйлеу тілінің дамымауы - сӛйлеу тілінің кҥрделі бҥзылуы, бҥл кемістікте 

ақыл-ойы және есту қабілеті қалыпты балалардың сӛйлеу тілінің барлық 

компоненттерінің кальштасуының бҧзылуы (фонетика, лексика, грамматика). Бҥл 

бҥзылыс тҥрақгылығымен сипатталады. 

Жалпы сӛйлеу тілінің дамуьшда сӛздік коры мен сӛйлеу тілінің грамматика- лык 

жағының дамуы М.В. Богданов-Березовский, М.Е. Хватцев, Р.Е. Левина, 

В.К. Орфинская, Н.Н. Трауготг, О.В. Правдина, С.Н. Шаховская, Б.М. Гришпун жэне 

т.б. зерттеулерінде кӛрсетілген. 

Р.Е.Левинаньщ сӛйлеу тілі бҧзылысы бар балаларға жҥйелі тэсілдерді қол- дануы 

кӛрсетілген жҥмысында «сӛйлеу тілінің жҥйе ретінде бірлігі мен тҥтастығы 

ерекшеленеді». 

Жалпы сӛйлеу тілінін дамымауы әр тҥрлі деңгейде болуы мумкін: сӛйлеу тілінің 

фонетикалык жэне лексикалық-грамматикалық жағының жетіспеуші- лігіне дейінгі 

сӛйлеу тілінің қарым-катынас қҥралының мҥлдем жоқгығы. Р.Е. Левина тҥзету 

мақсатында жалпы сӛйлеу тілінің дамымауын ҥш деңгейге бӛлді. Әр деңгей 

біріншілік кемістік пен екіншілік кемістіктің байланысы-мен, сӛйлеу тілі 

компонештерінің қалыптасуыньщ кешеуілдеуімен сипатгалады. 

Р.Е. Левинаның әр деңгейдің сӛйлеу тілі дамуында сӛздік қорының ерек- 

шеліктерін сипаттауы ҥлкен кызығушылықтанытады. 

Қалыптьг дамыған балаларда сӛйлеу тілі толыгымен қалыптасқан жағдайда бірінші 

деңгейдегі балаларда тілдің мҥлдем қалыптаспауы мен шектеулігі байқалады. 

Дыбыстарды айтуы қате, тҥрақсыз болады. 

Р.Е. Левина сӛйлеу тілі дамуының екінші деңгейін сипаттгай отырып, екін- ші 

деңгейдегі баланың сӛйлеу мҥмкіншіліктерінің ӛсуінде қолайлы динамика 

байқалатыньш кӛрсеткен. Жалпы қолданатын фразапық сӛздер пайда болады, бірақ 

олар бҥрмаланып айтылады. Кӛбінесе балапар зат есім мен етістікті қолданады. Әлі де 

жест ере жҥреді. Кӛптеген дыбыстарды бҥзып айтады (ыс- қырық, ызың, сонорлы). 

Сӛздік қоры кӛлемі бойынша молая бастайды. Бала ӛзі, жануясы жайында әңгімелеп, 

сҥрактарга жауап бере алады. Екінші дең- гейдегі балалардың сӛйлеу тілдегі 

жануарлар және олардың тӛлдерін, дене мҥшелері, киімдер, жиһаз, мамандықтардың 

және т.б. атауларын білмейді. Сӛйлемдерінде афамматизм байқалады. Сӛйлеу тілін 

тҥсіну жеткіліксіз. 

Ҥшінші деңгейщегі балалар қарым-қатынас қҥралдарын кеңінен қолдана алады. 

Сӛйлеу тілінде фонетика, лексика, грамматикасьшда кҥрделі жетіс- пеушілік 

байқалмайды, бірақ кейбір кателер болады. Сӛздік қорының кедей- лігінен балалар 

керекті сӛзді тауып айтуда қиналады. Айтылуы және мағына- сы ҥқсас сездерді 

шатастырады. Сӛзжасам және сӛзӛзгерту дағдылары қалыптаспаған. Сӛйлемнің жай 
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конструкдиялары колданылады. 

Н.Н. Трауготгың пікірі бойынша есту жэне акыл-ой кабілеті бҧзылған балаларда 

колданылатын сӛздік қоры мардымсыз болады. Бірақ оның еңбек- теріндегі 

әлеуметтік тҥзету мақсатындағы эсер ету барысында сӛздік қордың дамуы толык, 

қарастырьшмаған. Тек жекелеген еңбектерінде ғана сӛз қорды молайту туралы 

баяндалған. 

Л.Ф. Спирова бастауыш мектеп жасындағы окушылардың сӛз қорын зерт- тей 

отырып, сӛйлеу тілінде кҥрделі кемістігі бар 1-4-сынып оқушыларының сӛздік қоры 

сӛйлеу тілі қалыпты дамыған тӛменгі мектеп жасындағы (6-7 жас) балалардың 

деңгейіне сәйкес келмейтінін, кҥнделікті пайдаланылатын сӛздік қорының шектеулі 

екенін анықгаган. 

Л.Ф. Спирова сӛйлеу тілінде кҥрделі кемістігі бар балалардьщ зат атаулары мен 

әрекетін сипатгауда жіберетін лексикалық қателерін топтастыра келе, оның себебін 

дыбыстық, қҥрылымдық жэне мағыналық жағьшан ҧксас сӛздер- дің болуымен 

тҥсіндіреді. Автор, сонымен коса, балалардың сӛйлеу тілінің мағьшалык орын басуы 

мен даму деңгейінің тыгыз байланысын кӛрсеткен. Неғҥрлым сӛйлеу тілі дамуының 

деңгейі тӛмен болса, согҥрлым балалардьщ сӛйлеу тілінде сӛзді басқа сӛзбен 

алмастырьщ және мағынасы бойынша жақын сездермен орьш ауыстырады. Балаларда 

сӛз қоры негҥрлым кӛп болса, соғҧр- лым сӛздерге мағьшасы бойынша дҥрыс сӛздерді 

пайдалана алады. 

Г.И. Жаренкова сӛйлеу тілінің терең бҧзылысы кезінде белсенді сӛздік қорьшың 

бҥзылысы ғана емес, сонымен қоса сӛз тҥсінудегі кемістіктерді кӛр- сетті. Автор 

балалардың енжар сӛздік қорын талдай отырып, кӛлемі бойынща оның белсенді сӛз 

қорынан кӛп екенін белгілеп айггы. 

Қазақстандық ғалымдарға келетін болсақ ӚмірбековаК,Қ. мен Ақьшбаева С.М., 

Муналбаева Д.Р. «Кӛмекші мектеп окушьшарының сӛз қорын тексеру әдісте- месі» 

жҧмысында кӛмекші мектеп окушыларының жас ерекшеліктері мен психологиялық 

ерекшеліктерін ескере отырып қҧрастырылған сӛздік қорын тексеруге арналған 

әдістеме беріледі. Кӛмекші мекгеп окушыларының сӛй- леу тілінің ерекшеліктерін, 

оньщ ішінде сӛз қорының қҥрамымен, дамыту жолдарымен айналысқан ғалымдардьщ 

еңбектерін басшылыққа ала отырып, сӛз қорын дамьггу жолдары ҧсынылады. 

Ӛмірбекова Қ.Қ. мен Есетова A.F. «Кӛмекші мектеп оқушыларының сӛздік 

қорьшьщ жағдайы» атты еңбегінде, сӛздік қордьщ молаюы, дамуы кӛмекші мектеп 

оқзлпыларының ақыл-ойы дамуыньщ негізгі компоненті болып табы- лады деп 

кӛрсетеді. Зертгеу нэтижесінде кӛмекші мектеп оқушыларының белсенді сӛйлеу 

барысында эр тҥрлі сӛз таптарын қолдану ерекшеліктері аныкталады. 

Ӛмірбекова Қ.Қ. мен Жаканбаева Б.Б. жҧмыстарында 2-3 жастағы балалар- дың 

белсенді сӛздік қорының даму деңгейін тексеруге арналған сӛздік мате- риалдар 

жҥйеленген. 

Ӛмірбекова Қ.Қ. Ӛмірбекова С.Ж. «Сӛйлеу тілін тексеру әдістері» еңбекте- рінде 

«сӛздік қорьш тексеру» бӛлімінде баланың сӛздік қорын тексеруге арналған сӛздік 

материалдар жҥйеленіп, тексеру әдістемесі мен оньщ жолдары нактыланады. 

Ибатова Г.Б. мен Орынбаева ЖЖ. «Психикалык дамуы тежелген балалардьщ сездік 

қорының ерекшеліктері» атгы макапасы олардың сӛйяеу тіліндегі лекси- касының эр 

категориясының қолдану ерекшелікгеріне арналган. Жалпы сӛйлеу тілі дамымаған 

балалардың грамматикалық жағының ерекшеліктері, оның ішін- де сӛз жасам 

дағдьшарының қалыптасуьшдағы кемшілікгері қарастьфылады. 

Сонымен, қарасгьфылып отьфған мэселе бойынша арнайы әдебиеттерде тадцау 
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нәтнжесі мынадай қорытынды шығаруға мҥмкіндік береді: 

-  дамуында эр тҥрлі ауықулары бар балалардың сӛз қорының жеткіліксіздігі; 

-  арнайы әдебиеттердегі бул бағыттағы жҧмыстардьщ кӛпшілігі мҥмкінпіі- 

лігі шектеулі орыс тілді балалардың сӛздік қор ерекшеліктерінің мәселелері- не 

арналган; 

-  дамуында ауытқуы бар қазақ тілді балалардың сӛйлеу тілінің ерекшелік- 

терін, атап айтсақ, сӛз қорының ерекшеліктерін анықтауға бағытталған зерт- теулер 

жҥргізілмеген. 
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Резюме 

В статье рассматриваются особенности словарного запаса детей с ограниченными 

возможностями в специальных литературах. 

Summary 

In this article are considered the features dictionary stock of children with the limited 

opportunities in the special literatures. 

EPTE ЖАСТАҒЫ БАЛАНЫҢ ДАМУ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІНІҢ ЖАЛПЫ СИП ATT 

AM АСЫ A.A. Даурамбекова, Б.Б. Жақанбаева 

Ерте жас - бул адам баласына тэн барлық психофизиологиялық процестер- дің 

қарқынды тҥрде қалыптасу кезеңі. Ағзаның жалпы дамып жетілуі, оның қҧрылымы 

мен қызметінің ӛзгерістеріне тікелей байланысты. Ағзадағы сан- дық жэне сапалық 

ӛзгерістердің қалыптасуы, баланың жас ерекшелігіне сәй- кес дамудың бір сатысынан 

келесі, жоғары сатысьша ӛтуіне себеп болады. 

Даму процесі - сапалы жаңа ӛзгерістердің пайда болуының жэне перманента 

ӛзгерістердің нэтижесі. Онтогенездің оңтайлы жагдайында психика- ның дамуы жеке 

компоненттердің арасьгндағы қатынастардың ӛзгеруінен байқалады. 

Даму ҥрдісі - кері қайтпайтын ҥздіксіз процесс. Барлық тірі жҥйелердің генезі 

тэрізді, психиканың дамуы тҧтастык заңына бағынады. Дифференциация жэне 

интеграция процестерінің бірлігі, оның тҧтастығы дамудың ішкі механизмдерін 

кӛрсетеді.



 

 

Зерггеу объекгілері жан-жакты болғанымен, даму психологиясы кӛптеген 

теоршшармен негізделген. Соған катысты белгілі концепцияяардын авторлары: 

С.Холл, Л.С. Выготский, А.Ваплон, Ж.Пиаже, З.Фрейд, А.Фрейд, А.Н. Леонтьев, Д.Б. 

Эльконин, Э.Эриксонт.б. 

Д.Б. Эльконин баланың даму кезендерін сызба тҥрінде беріп, оларды кезеңдерге, 

сатыларга, фазаларға бӛліп кӛрсеткен [1]. 

Батыс психологтары, дамуды, адамның психикасының, дене бітімінің, мінез-

қҧлқының кҥрылу уақытындағы ағзадағы биологиялык процестердің нэтижесінде 

және коршаған ортаныц әсерінен пайда болтан ӛзгеріс деп анық- тама береді. Ресейлік 

психологтар, дамуды мінез-қҧлықгагы, психикадағы, ой-ӛрістегі және эмоциядагы 

сапалы ӛзгерістерді сипаттайтын процесс деп қарастьфады, ягни психиканың дамуын 

белгілі бір уакыт аралыгындагы сан- дық, сапалык жэне қҥрылымдық ӛзгерістермен 

айқындалган психикалык процестердің занды ӛзгерісі ретінде тҥсіндіреді. 

Туылғаннан бастап иңдивидтің дамуыньщ бастаггуы эмбриогенездің кӛпса- тылы, 

ҧзақ процесс екендігімен айқындалатындығы Б.Г. Ананьевтің еңбекте- рінде берілген. 

Ол адамның жеке даралығына «адамның индивид ретіндегі табиғи қасиетерінің 

кҧрамына кіретін, тҧлғаға тэн қасиеттерінің және оның субъект ретіндегі 

іоәрекеттерінің байланысы мен біртҧгастыгы» деп анықта- мабереді [2]. 

Жеке функциялардьщ жоғары сезгіштігімен ерекшеленетін, сензитивті кезеңге 

Караганда, революциялық кезеқдер, психикалық процестердің кҥры- лымын 

айқындайтын, бір мезгілде әртҥрлі физиологиялық жҥйелер мен ми кҥрылымында 

пайда болтан сапалы ӛзгерістермен сипатгалады. Бҥл кезең- дердегі негізгі 

физиологиялық жҧйелердің ӛзгерістері, морфофункциональды гомеостатикалық 

механизмдердің кҥшеюімен, қуат шыгьшының кӛбеюімен, сыртқы орта факторларына 

деген жотары сезгіштікпен шартталады. Дамудың осы кезендерінде атзаның 

фуккционалды қабілеттері мен ерекшеліктеріне, ортаның әсерінің келіспеуі, кҥрделі 

жагымсыз салдар тудыруы мҥмкін. 

«Психикапық даму» термині, функционалды жҥйелердің дамуының бір мезгілдігі 

мен бірқапыптылығы емес, олардың қолайлы жас аралыгында, әр жҥйенін 

филогенетикалық қалыптасуын, уақытьшы жетілуін білдіреді. Бейім- дік сипатгагы 

даму ҥшін, гетерохрония заңының маңызы, П.К. Анохиннің системогенез теориясына 

негізделген [3]. 

Жалпы ерте жас - бір жастан 3 жас аралыгын қамтиды. Аталтан жас ара- лыгы бала 

ӛмірінде ӛте маңызды және жауаптылығымен белгілі. Себебі дәл осы кезенде баланың 

сӛйлеу тілін меңгеруімен бірге, оның әлеуметтік дамуы, тҥлга болып калыптасуынын 

алгы шарттары қаланады [4]. 

Адамның балалық шагы даму процесінде жануарлармен салыстырганда сапалы 

ӛзгерістерге ҧшырайды. Кӛптеген физиолог және педагоггар (Н.М. Щелованов, Ю.А, 

Аршовский, Д.Б. Эльконин, А.А. Люблинская, С.М. Тромбах т.б.) ерте жастаты 

баланың алгашқы ҥш жасын ерекше кезең- дерге бӛліп қарастырган. Олар: 

- Дамудың интенсивті темпі. Бҥл кезенде баланың физикальщ жэне психо- 

логиялық дамуы тез, қарқынды дамиды. Бір жаста баланың туылган кезіндегі 

бойының ҥзындыгына шамамен 25 сантиметр қосылады. Салмақ қосуы да қарқынды 

болады. Барлык агза мҥшелері толык қызмет аткарады, бас миы- 
22 

ньвд рефлекторлы жағдайы, динамикалық стереотиптері, ішкі тежелулері 

калыптасады. Бір жастың соңына таман екінші сигнал жҥйесі ӛз қызметін артгырады. 

Бала ҥш жасқа келгенге дейін барлық кимыл-козғалыс дағдыла- рын меңгереді, 
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айналадағы затгарды тани біледі, кӛлемді анықтай алады, тҥстерді ажырата бастайды. 

Баланың психикалык дамуы тілді меңгерумен тікелей байланысты. Туыпған кезде 

ешқандай сӛзді, дыбыстарды ажырата алмайтын бала, бір жасқа толғанда, 10-ға жуық 

сӛздерді қолданып, кӛптеген заттардың атауларьш тҥсінеді. Екі жасқа таман 300 сӛзге 

дейін меңгерсе, ҥш жасында сездік қоры 1000- ға жуык сӛзге жетеді. 

Ҥш жаста баланың сӛйлеу функцияларымен қатар, таным ҥрдістері қоса дамиды. 

Олардың ойлау қабілеті, қабылдауы, зейіні, есте сакгауы туғаннан бастап біртіндеп 

дамиды, олар салыстыруды, заттардың ҧксастығын ажырата білуді біледі, карапайым 

қорытынды жасай алады. Ҥш жасында ойын, бақы- лау, кҧрастыру, бейнелеу 

эрекеггері қалыптасады. Сонымен қатар, жеке басының эмоциялық негізі қаланады. 

Айнала, қоршаган ортаға деген қарым- қатынасы қалыптасады, олар бір қҧбылысты 

эртурлі сезінеді: біреуіне ҧнаса, екіншісіне унамайды, жылайды, кҥледі, ренжйді, 

қуанады т.б. Баланың мінез- қулқынан жеке тулғапық эмоциялык кҥйдің пайда 

болуын байқауға болады. (қуаныш, қоркыныш, ҥрей, қанағаттану, эстетикалық сезім, 

ренжу т.б.). 

-  Баланың барлык мҥшелері жоғары икемділігімен, иілгіштігімен сипатта- 

латындығы. Бірінші кезекте жҥйке жэне психикалык қызметтің жоғары дәре- жеде 

бейімделгіштігі, кез-келген материалды жеңіл жэне тез меңгеретіндігі- мен 

ерекшеленеді. Ересектердің немесе коршаған ортаньщ тҥрлі бағытта жҥйелі, сапалы 

эсер етуі, баланың мінез-қулқының ӛзгеруіне жэне даму жолына тез эсер етеді. 

-  Дені сау ерте жастағы баланың дамуы, ӛте қаркынды, потенциалды тҥр- де 

дамуы. Арнайы эсер ету шараларын қолдану арқылы, дамудың жоғары деңгейіне қол 

жеткізуге болады. Мысалы: бала ертерек барлық тҥстерді ажырата білуіне, оку, сызу, 

қысқа ӛлең шумақтарын жаттап алуға баланы ҥйрету- ге болады. Бҧл жастағы баланы 

тәрбиелеудің негізгі міндеті - баланық таби- ғи мумкіндігін барынша толық 

пайдалану, бірақ бҧл эрекеттер баланың ден- саулығына зиянын тидірмеуі қажет. 

Сәбидің жҥйке-жҥйесіне, жас ерекшелі- гіне байланысты дҧрыс тандалуы, бейімделуі 

тиіс. 

-  Баланың бір жасында психнкалық және физикалык тепе-тендігі жэне оның 

байланысы. Егер бала мӛлшерден аз қозғалатын болса, сонымен қатар, эмоциялык 

жағдайы калыпты, белсенді болмаса, баланың физикалык дамуы калыпты болмайды. 

Егер бапаның физикалық дамуы қажетті деңгейде дамы- са, онда баланың психикалық 

дамуы да ӛте жақсы, яғни қарқынды дамиды. 

-  Баланың ӛмірге сенсорлық қажеттіліктермен келуі. Қажеттілікпен бірге, 

эртҥрлі тітіркендірулер эсер етеді, ол ӛз кезегінде, тҥрлі қимыл-қозғалыс белсенділігін 

іске асыратын - қажеттілік болып табылады. Баланың туғаннан бастап сол 

тітіркендіргіштерге белсенділігі артады. Ерте жас аралығындағы балада қажетгілік 

және козгалыс белсенділігі ӛте жоғары. Олар жылдам козғалады, қимылдайды, кез-

келген уақытта барлық іс-әрекетті аса қызығу- шылықпен орьшдайды. Жалпы кимыл-

қозғалыстың шекгелуі, қоршаган орта- мен дҥрыс қарым-қатынас жасамау, баланың 

психикалық дамуының артга қалуына немесе тежелуіне әкеліп сокгырады. 

-  Баланың бір айында, ересектермен катынас жасау кажетгілігі. Қалыхтгы 

жағ- дайда бҧл жасга, балада ересектермен қатынас жасау қажетгілігі қалыптасады. 

-  Ерте жастағы баланың дамуына ересектердің тікелей эсер етуі. Нэресте 

ӛмірге келген сэтге дәрменсіз, еш нэрседен хабарсыз, адам кӛмегіне зәру 

болатындығы белгілі. Ешқандай мінез-қҥлык формалары қальштаспаған. Тек қана 

ересектердің жәрдемі, бағыт-бағдары бойынша баланың негізі қаланып, ӛсіп дамиды. 

-  Ерте жаста балада әдет дағдыларының тҧрақсыздыгы жэне қалыптасқан 
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дағдьшардың бекітілмеуі. 

-  Баланың психикалық жэне физикалық жағдайының тҥраксыздығы. Бҧл 

кезеңде, балалар бақылаусыз қалған жағдайда, тез сырқатганғыш, кӛп кҥтім- ді, ҥнемі 

дҧрыс қадағалауды қажет етеді. Дҥрыс қадағаламаудың салдарынан, жҥйке жҥйесі 

закымдануы мҥмкін. 

-  Баланың даму ҥрдісінің ӛзгеріске бейімделгіштігі жэне тҧрақсыздығы. 

Баланың 1,5-1,6 жас аралығында, іс-әрекетке қабілетгілігінің артуы байқала- ды, бірақ 

ол тҧракты болмайды. 2,8-2,10 жасьшда ойындардың жаңа тҥрлері- не, яғни сапалы 

ойынға, содан кейін рольдік ойындарға ауысады. Бала дамуының әртҥрлі кезеңінде 

даму белгілері бірдей бола бермейді. Эр даму этапының ӛзіндік даму шкалалары бар. 

1-1,5 жас аралығында баланың сӛйлеу тілін тҥсінуі каркынды, ал белсенді сӛздік коры 

кешірек дамиды. 

-  Ерте жастағы баланың реакциясының ҧзақ уақыт жасырын кезенде болуы. 

Ересек адам балаға 1,3-1,5 айлығында сҥрақ қоятын болса немесе кан- дайда бір 

эрекетгі ҧсынса, балада жауап қайтару реакциясы тез арада байқал- майды, дегенмен 

ол біраз уақытган кейін барып жауап кайтаруы мҥмкін [5]. 

Адамның жҥйке жҥйесі аса кҥрделілігімен ерекшеленеді. Баланың ерте жаста 

зиянды, қагерлі әсерлерге тӛтеп беруге әлсіздігі байқалады. Соған қарамастан, оның 

компенсаторлы мҥмкіңціктері жоғары болады. Сол қасиеті- не байланысты 

компенсацияға кабілеттілігі байқалады. Оның себебі жҥйке жҥйесінің икемділігімен 

тҥсіндіріледі. 

Ерте жастағы баланың жоғарғы жҥйке қызметінің дамуына тән ерекшелікгер: 

•  Шартгы рефлекстің қальштасуы тез, бірақ оның бекітілуінің баяу бола- 

тындығы. Кӛптеген балада шартгы рефлекстердің тҧрақты болмауы. 

•  Екі, ҥш жастағы баланың жҥйке жҥйесінің іс-әрекетке кабілеттілігінің 

жылдам артуы. 

•  Баланың жҥйке жҥйесінің тӛзімділігінің (шыдамдылыгың) тӛмендігі. 

Олардың ҧзак мерзімге созьшған эрекегтен тез шаршауы, балада тежелудің пайда 

болуы. Кӛгггеген тітіркендіргіштерге шыдамдылық танытпауы. Бала- ның айтылған 

сӛзге кҧлақ аспауы, зейіннің басқа жақка ауысуы. 

•  Баланың мінез-қҥлқының кең кӛлемде дамымауы жэне оның реакциялы 

болып келуі. Мысалы: қуанышты сәттерді баланың тек кҥліп қана қоймай, әртҥрлі 

қылық кӛрсетіп, қатты дауыс шығарып, қолын шапалактауы. Бала қандайда бір әрекет 

орындағанда, артык қимылдарды жиі жасауы. 

•  Ми асты қабығьшьщ бӛлімдерінің қатысуы арқылы, баланың мінез-қҧл- қы 

калыптасуы. Бір жастағы баланың барлык мінез-қҥлқы, туғаннан бастап, бас ми 

қабығының қатысуымен іске асырьшады. Мысалы: бала ӛте қызык іс- эрекетке 

беріліп, барлық ойы, зейіні сонда больш, қарнының ашқанын байка- май қалуы 

мҥмкін немесе ойы басқа затқа ауған кезде уколдың ауыртқанын да сезбеуі мҥмкін. 

•  Жҥйке ҥрдістерінің әлсіз, баяу қозғалуы. Баланың тез жауап қайтара 

алмауы, кейбір әрекеттерде тежеліп қалуы. 

•  Балада сыртқы тежелудің туындауы. Мысалы: сабақ кезінде, егер сол топта 

бала қызығатындай әрекет туындаса, онда баланың кӛңілін, зейінін сабакка аудару ӛте 

қиынға соғады [5]. 

Қорыта келе, жоғарыда айтылған ерте жастағы баланың дамуының функ- ционалды 

кабіяетгері мең ерекшеліктері баланы дҥрыс тәрбиелеудің әдіс- тәсілдерін және 

мазмҥнын дурыс тандауға негіз болады. 

1.  Элъконин Д.Б. Избранные психологические труды: - М., 1989. 

2.  Ананьев Б.Г. Избранные психологические труды: -М., 1980. Т.1. 



23 

 

3.  Шаповал И.А. Специальная психология. - М.: «Сфера», 2005. 

4.  Рыбалко Е.Ф. Возрастная и дифференциальная психология. - СПб. : Питер, 

2001. 

5.  Выготский Л.С. Вопросы детской психологии. - СПб.: Союз, 1997. 

Резюме 

В статье раскрываются некоторые аспекты возрастных изменений и развития 

психики детей раннего возраста. Также излагаются стадии психического развития 

детей раннего возраста и их особенности. 

Summary 

The article describes some aspects of aging and mental development of children rannkgo 

age. It also sets out the stages of mental development of young children and their features. 

ЖАЛПЫ Б1Л1М БЕРУ МЕКТЕП ОҚУШЫЛЫРЫНЫҢ СӚЙЛЕУ ТІЛІНГҢ 

СЕНСОМОТОРЛЫҚ ДАМУЫНЫҢ ҚАЛПЫ 

Г.Н. Тулебиева 

Жалпы білім беру мектептің 1-4 сынып оқушыларының сӛйлеу тілінің сен- 

сомоторлық дамуының қалпы (фонематикалық қабылдауы жэне артикуля- циялық 

қалпы) жайында Арнайы педагогика сериясы «Хабаршы» (№2 (25), 2011) жинағында 

қарастырылған. 

¥сынылып отырған мақалада сол мақаланың жалғасы ретінде бастауыш сынып 

окушыларының дыбыс айтуы мен сӛздің дыбыстық-буындық кҧрамы- ның жағдайын 

анықтауға багытгалған зертгеу нэтижелері қарастырылады. 

Тексеру мақсаты оқушыларының дыбыс айтуындағы бҥзылыстарының таралуын 

аныктау болып табылды. 

Эксперимент Талдықорған қаласыньщ №15 орта мектебінің бастауыш 

сыныптарының (1-4сыныптар) оқҥшыларымен жҥргізілді. Тексеруге 362 бала 

қатысты. Олардың 17,4% дыбыс айтуы бҧзылған балалар болып анықгалды. 

Кесте-1 

 

жас ерекшеліктерін ескере отырып іріктелді. Оқушьитардын дыбыс айтуының 

ерекшеліктерін анықтау ҥшін келесі дыбыстар тобы алынды: 

-  ысқырық; 

-  ызың; 

-  л, ль; 

-  р, рь; 

-  қазақ тіліне тән дыбыстар (Қ, Ғ, Ң); 

-  басқа дыбыстар. 

Балаларға педагог-эксприментатор артынан келесі суреттерді кӛрсету арқылы 

дыбыс айтуы тексерілді: 

Нүсңау: суретгерді дҧрыс ата: (суреттердер дҧрыс аталмаған жағдайда: сӛздерді 

менен кейін қайтала деген нҥсқау берілді): 

-  сағат-маса-тас 

1-4 сынып окушыларында дыбыс айтуыныц бугзылуыныц таралуы (%) 

1сынып 2 сынып 3 сыньт 4 сынып 

6,9 6,0 2,8 1 1,7 

Оқушылардың дыбысты айтуын тексеру дәстҥрлі әдістемелер негізінде жҥргізілді. 

Сӛйлеу материалы казак тілінің фонетикасыньщ және балалардың 
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-  сҥт-сәбіз-кесе 

-  зымыран-қазан-қаз 

-  зеңбірек-жҥзім 

-  цирк-мотоцикл- 

-  шана-пышак-бҧрыш 

-  шеге-шие-шэлі 

-  жапырақ-ожау 

-  щетка-плащ 

-  чемодан-тумбочка 

-  радио-тарақ-шар 

-  ҥйрек-кҥрек-ӛрік 

-  лақ-балық-бал 

-  лимон-кілем-тіл 

-  қапа-алқа-қалақ 

-  ғарыш-аға-жаға 

Зертгеудің барысында алынған мағлуматтар келесі бағыттар бойынша тал- данды: 

-  дыбыс айтуынын. бҥзылуының сыныптар арасында таралуы; 

-  дыбыс топтары бойынша бҧзылыстардың таралуы; 

-  сӛздің дыбыстық-буындык қурамының жағдайы.^ 

Басқа дыбыстардың айтуын (Б, П, Д, Т, Г, К, Т, X, Й) жогарыда аталган сӛз- дерді 

айткызған немесе баламен эңгімелескен кезде байқауга болады. Соны- мен катар, 

уақытты ҥнемдеу ҥшін тексерілетін дыбыстар жиі кездесетін фраза- лар мен мәтіндер 

де балаларға ҧсынылмады. Дыбыстарды эр тҥрлі позицияда айтуының ерекшеліктерін 

баламен эңгімелескен кезде анықтауға болады. 

Талдау барысынца тӛменде кӛрсетілген лингвистикалық факторлар еске альшды: 

-  дыбыстың сӛз ішіндегі позициясы (сӛздің басында, ортасында, аяғында); 

-  сӛздің буындық қҧрамы; 

-  дыбыстың басқа дыбыстармен ҥйлесімі; 

-  сӛздің ҥзындығы (кҧрылымы). 

Экспериментке қатысқан балалардың дыбыс айтуындағы бҧзылыстардың 

нэтижелері N»2 кестеде кӛрсетілген.

 

Бҥл кестеге назар аударсак 1-4 сынып окушыларыньщ арасында дыбыс айтуындағы 

бҧзылыстарының біршамажиі кездесетіні байқалады. 

1- ші сынып окушыларыньщ арасында 28% ысқырық дыбыстардың айтуы 

бҧзылса, 2-ші сыныпта К - 22%, ҥшінші сыньтта - 15%, ал тӛртінші сынып- та - 4% 

ғана байқалады. Ысқырык дыбыстардың арасында Ц дыбысын С, Ч, Т дыбысына 

алмастьфуы жиі кездесетіні анықталды. Бҧндай апмастыру осы дыбыстың 

артикуляциялық және акустикалық кабьшдауының ерекшеліктері- мен байланысты 

болар. Баладар Ц дыбысын оның кҥрамына кіретін бір дыбыс ретінде кабылдайды (ц-т 

немесе С). 

Тсксерілген 

окушылар 

тобы 

ыскырық ызын Р 

JI I қазақ тіліне 

тэн 

баска 
дыбыстар 

1сынып 28 32 24 4 16 - 

2 сынып 22 30 23 4 14 
- 

3 сьшып 15 18 16 2 „ '2 - 

4 сынып 4 3 1 - 2 - 
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Ызың дыбыстардың бҥзылуы 1-ші сынып оқушьшарының арасында 32%, 2-ші 

сыныпта - 30%, ҥшінші сыныпта - 18%, ал тӛртінші сыныпта - 16% байқапады. Ызың 

дыбыстардың бҥзылысы ысқырык сигматизм тҥрінде (Ш- С, Ж-3 дыбысына 

алмастьфылып айтылады) кӛрінеді (шана-сана, бҧрыш- бҥрыс, ожау-озау т.б). 

Сонымен қатар ызың және ысқьфық дыбыстардың бҥзылуында тіс-аралық 

сигматизмде кездесті. 

Ҥнді Р дыбыстарына келетін болсақ 1-ші сынып окушыларыньщ арасында 24%-ы, 

2-ші сьшыпта - 23%, ҥшінші сыныпта - 16%, ал тӛртінші сыныпта - 1% бҥл дыбысты 

дҧрыс айтпайды (Л, В, Ы дыбысына алмастырьт айтады). Мысалы, тарақ деген сӛзді 

Әсет М. (1 сынып) талац деп айтса, Таис Д. (2 сынып) тавақ деп, ал Даурен А. (3 

сынып) таақ деп, яғнии «Р» дыбысын мҥлдем айтпайды. 

Ҥнді Л дыбысының бҥзылуы басқаларға қарағанда сирек кездеседі. 4 сынып 

оқушылардың арасында бҥндай кемістік мҥлдем кездескен жоқ. 1-3 сынып 

окушыларыньщ арасында Л дыбысын В, У дыбысына алмастыру (4%, 4%, 2%) 

кездесті. Мысалы, лақ-вак; бал-бау. 

Қазақ тіліне тэн дыбыстардың арасында окушыларда Ң дыбысын Н дыбысына 

апмасгьфу жиі байқалды. Бҧл балалардың фонематикалық қабылдауы- ның 

жетіспеушілігініқ салдарынан пайда болған кемістік деп білеміз. 

Nel диаграмма. 1-4 сынып оқушыларыныц дыбыс айтуыныц цалпы (%) 

 

Тексерудің келесі кезеці - 1-4 сынып окушъшарында сӛздің буындъщ- дыбыстық 

цұрыльтының цалыптасуын тексеруге багытталды. 

Тексеру барысында келесі кӛрсеткіштерге назар аударылды: сӛздің буын- дық-

дыбыстык курамын сақтау; орындау қарқыны. 

Балаларга педагог-экспериментатор тӛмендегі буындық қҧрамы эр тҥрлі суреттер 

ҥсынды. 

Нұсқау: суреттерді дҥрыс ата: (ӛз бетімен аталмаған жагдайда: сӛздерді менен кейін 

кайтала деген нҧсқау берілді):сӛздерді менің артымнан кайтала: 

•  асқабақ 

•  зырыдцауық 

•  шаңсорғьш 

•  жҥмыртқа 

•  бҥлдірген 

•  кӛзілдірік 

•  қҧыршак 

•  тоңазытқыш 

•  балмҧздақ 

Тексеру барысында ҥсыныдган буьгндык қҧрамы эр турлі сӛздердің айгы- луын 

талдау нэтижесінде дыбыстарды, буындарды тастап кету - элизия («жҧ- мыртқа-

 

1-СЫНЫП 2-СЫНЫП 4-ОЫНЬ(П 
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жҧмытка», «бҥлдірген-бҥдіген», «зырылдауық-зылдауық»); сӛздін. кҧрылымын 

бҧзбай, бірақ дыбыстарын алмастьфып айтуы байқапады. Мыса- лы, «асқабақ» деген 

сӛзді «аспабак», «аспағат», «асқабат» деп айтылады. 

Бҥндай қателер 1-ші және 2-ші сьшыпта жиі кездеседі (16-18%), ал 3-ші сынып 

оқушьшарында 3% кездессе, 4-ші сыньтта барлык балалар сӛздің дыбыстық-буындык 

қҥрамын бҥзбай айтты. 

Ғалым Н.Х. Швачкинның пікірі бойынша буындарды тастап кетудің негізгі себебі - 

дыбыстық талдаудың нащар болуы, артикулядияның жеткіліксіздігі жэңе ритмді 

сезуінің тӛмен болуы. 

Сонымен, жалпы білім беру мекгебінде қазақ тілді 1-4 сынып окушылар- дың 

арасында дыбыс айтуы бҥзылған балалар саны біршама. Осы дыбыс айту 

бҥзылыстарының арасында жиі кездесетін тҥрі - дыбыстарды басқа дыбысқа 

алмастыру екені дәлелденді. Дыбыстарды алмастыру эр дыбыс тобында кез- деседі. 

Қалыпты жағдайда мектепке барар шакта баланың фонетикалық про- цестері жетіліп 

болады: сӛйлеу ағымында бала керекті дыбысты ажыратып, берілген дыбыска сӛз 

ойлап таба алады, сӛйлеу тілінің катты және акырын шыққанын жэне оның темпінің 

ӛзгеруін ажырата алады. Сӛйлеу тілінің дҧрыс қалыптасу жэне органикалық 

ауытқудың болмаған жағдайында бҥл жастағы бала ана тілінің барлық дыбыстарын 

игеріп, сӛйлеу тілінде дҧрьгс қолдана біледі. Бірақ, осы жастағы балалар арасында 

сӛйлеу тілі дамуының зр тҥрлі ауытқуына байланысты айтылуы бҥзылған әр тҥрлі 

дыбыстардың болуы мҥмкін. Оны біздің зертгеулер де дәлелдеді. 

Сонымен, жалпы білім беру мектебінің 1-4 сынып оқушыларының сенсо- мотрлық 

қалпын аныктауға бағытгалған арнайы зертгеу жҥмыс барысында тӛмендегідей 

ерекшеліктер анықталды: 

-  артикуляциялық аппаратының элсіздігі мен қозгалыс координациясының 

және фонематикалық қабылдауының жеткіліксіздігі; 

-  дыбыс айтуьшың жэне сӛздің дыбыстық-буындық қҥрамыньщ бҥзылуы.
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Резюме 

В статье рассматриваются состояние звукопроизношения и слоговой структуры 

слова у учащихся общеобразовательных школ с казахским языком обучения. 

Summary 

In article the condition of a sound pronunciation and syllabic structure of a word at pupils 

of comprehensive schools with the Kazakh language of training is considered. 

БАЛАЛАРДЬЩ ОМЫРТҚА ҚИСАЮЛАРЫ ЖӘНЕ ОЛАРДЫҢ 
ТҤРЛЕРІ 

Д.Қ. Байдосова 

Тірек-қимыл мҥшелер жҥйесіне қаңқа мен бҥлшықеттер жатады. 

Тҥлға қаңқасы - омыртка жотасы мен қабырғалар және тӛссҥйектен тирады. 

Омыртқа жотасы - тҥлтаның негізгі тірегі. Адамда омыртқалардың саны 33-34, олар: 7 

мойын омыртка; 12 арка омыртқа; 5 бел омыртқа; 5 сегізкӛз омыртқа; 4-5 қҧйымшақ 

омырткалар. Омыртқаның кҧрылысы - эр омыртка- ның денесі мен доғасы болады. 

Омыртқа доғасының кӛптеген (бір арқа, екі бҥйір, екі ҥстіңгі жэне екі астыңғы 

буындық) қанатгары бар. Омыртқа доғасы иіліп, денемен тҥтасқан. Омыртқалардың 

дәл ортасындағы кең қуыста жҥлын орнапасады. Мойын омыртқалардьщ пішіні 

жағынан басқа омыртқалардан біршама айырмашылыктары бар: омыртқа денесі 

кішілеу,бірінші мойын омыртқаның (ауыз омыртқа) денесі болмайды, ортасындағы 

қуысы ҥлкен әрі ҥшбҥрышты. Мойын омыртқаларының біріншісі бассҥйекпен 

байланысып, басты бҥруға қатысады. Денеге кҥш тҥсуіне байланысты 3-мойын 

омыртқа- дан бастап 7-омыртқага дейін пішіндері сэл ӛзгереді. Омыртқа денесі ҥлға- 

йып, арқа ӛсіндісінің ҥшы (7-омыртқадан басқасы) екіге ажырап ашаланады. 

Арқа омырткалары мойын омыртқаларынан ірілеу, арқа ӛсіндісі кӛлбеу орналасқан. 

Бҥйір ӛсінділерінде жэне омыртқа денесінде қабырғалар бекіне- тін шеміршекті буын 

ойыкдары болады. Арқа омырткалар қабырғалар мен байланысады. Бел омыртқалары 

басқа бӛлімнің омыртқаларымен салыстыр- ғанда денесі жалпақ эрі ҥлкен. Арқа 

қанаттары да жуан, бҥл бел бӛлімінің кӛбірек қозғалуына эсер етеді. Бел 

омырткаларына дене салмағының кҥші кӛбірек тҥседі. Сегізкез омыртқалары бірімен-

бірі қозғалмастай тҥтасып кет- кен. Пішіні ҥшбҥрышты, ішке караған беті сӛл 

иіліңкіреп, ойықтау болып келеді. Ойыс жағынан сегізкӛз омыртқаларының тҥтасып 

кеткен іздері 4 кӛл- денең бҥдыр сызық болып анық кӛрініп тҥрады. Сегізкӛз 

омыртқаларының 4 жҥп тесіктерінен жҥлын жҥйкелерінің тарамдалған ҥштары 

шығады. Қҥйым- шақ омыртқалар қалдык ретінде тҥтасып кеткен. Тек бірінші 

омыртқада омыртқаның кейбір белгілері ғана сақгалған. Қалғандары біртіндеп 

кішірей- ген. Барлық омырткалар бірімен-бірі шеміршектер, сіңірлер бҥлшықетгер, 

аркылы байланысып, омыртқа жотасын қҥрайды. 

Омьгртка жотасы - тҥлғаны алға, артқа, бҥйіріне қарай иіп-козғалту аркылы тҥрлі 

қимылға келтіреді. 
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Омыртқа жотасы тӛрт жерінен алға және артқа қарай иіледі. Мойын мен бел 

омыртқалардың тҥсында екі иілім алға қарай иілген. Арқа мен сегізкӛз 

омыртқаларьшың тҥсында екі иілім артқа қарай иілген. Жаңа туған нәресте- нің 

омыртқа жотасы тҥзу, иілімдері болмайды. Нәрестенің мойны қатқанда - мойын, 

отыра бастағанда арқа иілімі білінеді. Қаз тҧрып жҥре бастағанда бел мен сегізкӛз 

омырткаларьгның тҥсындағы иілімдер байқалады. Иілімдер 18- 20 жаста толық 

қалыптасады. Омыртка жотасының иілімдері кеуде, жамбас қуыстарының мӛлшерін 

кеңейтеді. Иілімдер дененің тепетендігін жеңілдетіп, жҥгіріп, секіргенде серпімділікті 

кҥшейтеді. Бҧл омыртқалардың бірімен-бірі жалғасқан жеріндегі шеміршекгердің 

созылғыштык қасиетіне де байланыс- ты. Омыртқа жотасының алға жэне артқа қарай 

иілімдері адамның тік жҥруі- не байланысты қалыптасқан. Бҥл - калыпты қҥбылыс. 

Ал омыртқа жотасы- ның бір бҥйіріне қарай иілуі бҥзылғанда сколиоз (грекше - 

қисаю, иілу) ауруы пайда болады. Омыртқа жотасының ӛсуі баланың адғашқы 1 

жасына жедел жҥреді. Жаңа туған нәрестелердің омыртқаларында алты сҥйектену 

нҥктелерін кӛруге болады. Олар 1 жасқа таман біріге бастайды. Омыртқалар- дың 

эпифизі алғашқы жылы шеміршек кҥйінде сакталады. Омыртқа аралы- ғындағы 

буындардың шеміршектері қалың жэне серпімді келеді. Сондықтан олардың омыртқа 

жотасы ересектермен сапыстырғанда жеңіл қимылдайды. Жаңа туған сәбидің омыртка 

жотасында физиологиялық иілімлері болмайды, 

2- 3 айда баланың мойыны бекігеннен кейін мойын лордозы /лат. лордоз - алга 

қисаю, иілу/, 6 айдан кейін отыра бастағанда кеуле және сегізкӛз кифоз- дары /лат. 

Кифоз - артқа қарай иілу, қисаю/, 1 жасқа жакындап, бала жҥре бастағанда бел 

лордозы пайда болады. Дегенмен бір жастағы баланың омыртқа жотасының иілуі 

нашар әрі тҥрақсыздау болады: таңертең ҥйқыдан тҥрғанда нашар, кешке таман 

кҥшейе бастайды. 2-3 жаста омыртқа одан әрі қарай сҥйектене береді. Бҥл мезгілде 

омыртқаның денесі сҥйектен, ал эпи- физдері шеміршектен тҧрады. Омыртқааралық 

буын шеміршектері әлі де болса қалыңдау больш,лмыртқа жотасы жақсы 

қимылдайды. Бҥл кезде сегіз- кӛз, қҧймышақ омырткалары біріге бастағанымен 

аралары толық бітпейді. Омыртқа жотасының физиологиялық қалыпты иілістері 

кҥшейе тҥскенімен, элі де болса тҥрақсыз болғандықган,баланың бойы таңертең 

ӛлшегенде 5-6 см ҥзын /ересек адамда 2-3 см ғана/, кешке ӛлшегеңде срншалықты 

аласа болып тҥрады. 4-5 жасқа дейін омыртқа тез ӛсіп, иілістері толық қалыптаса- дьі. 

Бҥл кезден бастап балар мен ересек адамдардың омыртқа жотасында физиологиялык 

қалыпты 2 лордозы /кеуде және сегізкӛз/ иілістері тҥзіледі. Отырғанда салмақ бел 

омьфтқа иілісіне кӛбірек тҥсіп, ол қисаяды, ал жаткан- да мойын жэне бел 

омыртқаларының иілістері тҥзіледі. Бала омыртқасыньщ сҥйегінің қатаюы жылдам 

болғанымен, олардың диафиздерін шеміршек қальщ болады және омыртқа аралык 

шеміршектері биік келеді. Сегізкӛз бен кҥйымшақ сҥйектері біте бастайды. Қыздарда 

7-11, ер балаларда 7-13 жас арасында омыртқаның денесі мен эпифиздерінің арасында 

жҥқа болса да, шеміршекті қабаты сакталады. Омыртқа аралық шеміршекгер қалың 

болған- дыкхан омыртқалар әлі де ӛседі. Омыртқа эггафиздерінің сҥйектенуі 18-20 

жаста аяқталады. Мектеп жасына дейінгі балардың омыртқалары ҧзарып, жуандайды. 

5-6 жастағы балалардың омыртқа жотасы тез кисаяды. Омыртқа- аралық 

шеміршектердегі заттың алмасуы ӛте кҥшті болады. Сондықган тҥрлі жагдайлардың 

әсерінен омыртканың ӛсуі тез бҧзылып, омыртқа жотасынын әсерінен омыртканьщ 

ӛсуі тез бҧзылып, омыртқаньщ ӛсуі тез бҥзылып, омыртқа жртасының патологиялық 

сколиозы /бір жақ бҥйіріне қарай қисаю/, лордозы, кифозы т.б. ӛзгерістері пайда 
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болады. Мысалы, ӛте жылдам 8-12 м /сек қозғалғанда мойын жэне кӛкірек 

омыртқалары зақымдалады. Бала ӛте аз қозғалғанда да ҥсақ зақымдар пайда болып, 

олардың негізінде кейіннен омыртқа кемшілектері дамиды. Омыртқа жотасының ӛсуі 

жігітгік пен бой- жеткендік кезеңге дейін байқалғанымен, эр тҥрлі бӛлімдерінің 

омыртқалары бірдей ӛспейді. 1,5 жасқа дейін барлык омьфтқалар бірлей ӛседі, 1,5-3 

жас арасында мойын жэне кеуденің жоғары омьфтқалары нашар еседі. 

Омыртқа жотасының қисаюлары эр тҥрлі болады: Бҥкірлік, кифоз (kyphosis) - 

омьфтқа бағанасыньщ (әдетге кеуде бӛлімінің) дӛңестеніп қиса- юы. Бір не бірнеше 

омыртқалардың зақымдануынан (туберкулез, организм- нің жарақатгануынан) пайда 

болады. Бҥкірлік кейбір тірек-қимыл оргаңцары ауруларыньщ (лордоз, сколиоз) 

сыртқы кӛрінісі болып табылады. Омыртқа біртіндеп, артқа қарай дӛңестеніп 

майысқан жағдайды доға тэрізді букірлік, ал бірнеше омыртқалар аймагында ӛткір 

бҧрыш жасап қисайғанды бҧрышты (кьфлы) бҥкірлік деп атайды. Бҥкірліктің іштей 

туа біткен және туғаннан кейін пайда болатын екі тҥрі бар. Іигтей туа біткен бҥкірлік 

омыртқа бағана- сьшда сына тәрізді немесе жарты омырткалардың кездесуі жэне 

оларда эр тҥрлі ауытқулардың болуы (омырткалардың бір-бірімен тҧтасып кетуі) сал- 

дарынан пайда болады. Туғаннан кейінгі бҥкірлік туберкулез, бруцеллез, рахит, 

остеомиелит, мерез, эр тҥрлі ісік ауруларыньщ эсерінен болады. Баска ауруларға 

қараганда омыртқалардың туберкулезге шалдығуы бҥкірліісгің пайда болуына жиі 

себеп болады. Бҥкірлікті емдеу әуелі оны тудьфған ауру- ды (туберкулез, рахит жэне 

т.б.) емдеуден басталады. Қозғалмалы бҥкірлікті емдік дене шыныктьфу, 

физиотерапия, массаж, жайпақ тӛсек, корсет арқылы емдеу жақсы нэтиже береді. 

Қозғалыссыз бҥкірлікті эуелі керу жэне тҥзетуші жаттығулар арқылы қозғалмалы 

тҥрге келтіріп, содан кейін хирургиялық жолмен емдейді. 

Сколиоз (кӛне грекше: стко/аос, лат. scoliosis - кисьщ, қисайған) омыртка- ның бір 

бҥйірге қарай қисаюы. Сколиоздың туа бітетін жэне жҥре пайда болатын тҥрлері бар. 

Туа бітетін сколиоз омыртқа, қабырға мен жауырыннын жэне тӛс сҥйегінің әр тҥрлі 

себептерден дҥрыс дамымауынан болады. Сколи- оздың бҥл тҥрі нәресте туғаннан 

кейін немесе алғашқы қадамын жасаганда, кейбір балаларда аурудың белгілері 5-6 не 

12-14 жаста байқалады. Жҥре пайда болатын сколиоздың себебіне қарай рахиттік, 

статик, неврогендік жэне ҥй- реншікті (идиопатик) тҥрлері болады. Рахиттік сколиоз 

негізінен рахит ауру- ына шалдыққан балаларда кездеседі. Мҥндай балапардың 

сҥйектерінің жҥм- сару себебі олардың ерте отьфып, жҥмсак тӛсекте жатуына 

байланысты болады. Статикалық сколиоз омьфтқаға тҥсетін кҥнггің бірқалыпты 

болмауынан дамиды. (мысалы, скрипкашылар, тігіншілер т.б.). Неврогендік сколиоз 

по- лиемиелитпен ауырган балаларда кездеседі. Ҥйреншікті сколиоз арка, жауы- рын, 

бҥлшых еттерінің қалыпты дамымауынан болады. Омыргқа бойьшда ор- наласқан 

бҥлшық етгердің әлсіз болуы омырқаға тҥскен әр тҥрлі кҥштердің әсерінен 

омыртқаның біртіндеп бір бҥйірге карай кисаюына экеледі. Бҧл мектеп жасындағы 

балаларда жиі кездеседі. Сондай-ақ сколиоздьщ бӛлшѐктен- ген (омыртқаның тек бір 

бӛлегінің қисаюы); тҧгас (омыртқаиың толықтай қи- саюы); сырткы пішініне қарай: 

біржакты және S тэрізді тҥрлері ажыратыла- ды. Сколиозды емдемес бҧрын 

сколиоздың тҥрі мен омыртқаның қисаю дә- режесі; ауру адамның жасы мен оның 

қосымша сырқатгары; диагноздың ко- йылу мерзімі т.б. жағдайлар мҧқият ескеріледі. 

Емі: консервативті эдіс бойынша - арқа, жауырын тҧсындағы бҧлшык етгерді арнайы 

гимнастика, массаж, дәрі-дәрмек, эр тҥрлі корсеттерді пайдаланып нығайту; 

хирургиялық әдіс бойынша - консервативті ем нэтиже бермеген жағдайда, ауто-
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гомотранс- плантгарды қолданып, омыртканы бір қалыпта бекіту ҥшін операция 

жасау. 

Омыртқа жотасының бір бҥйіріне карай кисаюынын негізгі себептері: 

1.  орындықга тҥзу отырмау; 

2.  жазу ҥстелі мен орындық биіктігінің сэйкессіздігі; 

3. кӛбіне бір қолымен ауыр жҥк кӛтеру; 

4.  сҥйектер мен бҥлшыкеттердің нашар дамуы және т.б. 

Сондықган да жҥргенде, тҥрғанда, отырғанда омыртқа жотасын тҥзу ҧстауға 

тырысу керек. Ауыр жҥк кӛтермеу, жҥйелі тҥрде спортпен шҥғылданған жӛн. 

Лордоз (грекше lordos - иілген) - омыртқа бағанасының патологиялық майысуыньщ 

(қисаюының) бір тҥрі. Адамның тік жҥруіне байланысты омыртқа жотасының алға 

қарай иілім жасап орналасуы. Ол нәрестенің жатыр ішінде даму акаулыктарынан, эр 

тҥрлі аурулардың (туберкулез, мешел, полиомиелит т.б.) салдарынан пайда болады. 

Лордоздың патологиялық майысуы кейде туа пайда болса, кейде жҥре пайда болуы 

да мҥмкін. Бҥл, кӛбіне бір жасқа дейінгі сәбилерде байкалады. Лордоз омыртқа 

бағанасының алға карай майысып, қисаюымен сипатгалады. Физиологиялық лордоз 

омыртқа бағанасының мойын жэне бел бӛліктерінде орналасады, ал патологиялық 

лордоз тек бел омыртқаларда байқалады. Ауру адамдар арнайы кҥн кестесін сақгауы, 

емдеу жаттығуларымен шуғылдануы, массаж қабылдауы кажет. Кейбір жағдайларда 

хирургиялық операция жаса- луы мҥмкін. Компьютер керек, біздің ӛмірімізге қажетті 

кҥрылғы. Дегенмен- де зиянды жақгарьш айта кете, онымен жҧмыс істеудің 

гигиенасын сақгау керек екенін естен шығармаған жӛн, Компьютердің пайдасы ете 

зор». Адам компьютерде босаң қалыпта отырады, ол денесінің қандай тҥрғыда 

кисайға- нына мән бере бермейді. Бҥл ағзага кері эсер етеді; омыртка, мойын, бастың 

бҥлшык еті, қол жэне иыктарға артык салмақ тҥскендіктен балаларда -сколиоз, 

остехондроз аурулары пайда болады. 

Кӛздер мәтін немесе сзфетгің майда дірілдеулерін, перденің жьштырауьш тез 

тіркейді. Кӛз шамадан тыс салмак әсерінен кӛру қабілеггін жоғалтады. Кілегейленген 

тҥсті сәтсіз тандап алу, шрифттер, терезелердің қҥрастыры лымы, перденің теріс 

орналастырыпуы кӛзге теріс әсерін тигізеді. 

Қорыта келгенде омыртқаның кисаюларының себептері ол кӛбінде мектеп 

жасындағы балаларда жиі кездеседі, сондыктан оқушьшарды мектеп гигиенасын 

сакгауға педагогтар жэне ата-аналар тарапынан кӛп кӛңіл бӛліп, дене бітімінің 

гигенасын сақтап келсе, сонымен бірге ем-шаралар уақытында жасалып отырса 

омыртқа қисаюлары және олардың асқьшулары болмайды деп айтуға болатын еді. 
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Резюме 

В статье рассматриваются проблемы искривления позвоночника у детей школьного 

возраста, их профилактика и лечения‟. 

Summary 
The paper considers the problem of curvature of the spine, their prevention and treatment
АРНАЙЫ БІЛІМ БЕРУДІҢ ӚЗЕКТІМӘСЕЛЕЛЕРІ АКТУАЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ 

СПЕЦИАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

РОЛЬ ВЫСШИХ УЧЕБНЫХ ЗАВЕДЕНИЙ В МОДЕРНИЗАЦИИ ПРОЦЕССА 

ОБРАЗОВАНИЯ ЛИЦ С ОГРАНИЧЕННЫМИ ВОЗМОЖНОСТЯМИ В РАЗВИТИИ 

З.А. Мовкебаева 

Активно происходящее в настоящее время реформирование специального 

образования, связанное с новым отношением к детям с проблемами в развитии и 

нацеливающее на приоритетное решение вопросов их социализации и интеграции, 

обуславливает потребность в подготовке учителей-дефектологов с новым 

концептуальным мышлением, понимающих и активно участвующих в модернизации 

социально-педагогических процессов. В новых социально- экономических условиях 

подготовка специальных педагогов приобретает роль ведущего фактора социально-

экономического развития общества, поскольку ее результатом становится специалист, 

владеющий не только знаниями о целях, сущности, содержании обучения, но и 

готовый стать регуляторами поведения общества в отношении детей с ограниченными 

возможностями. 

Однако в настоящее время в практике высшего образования существуют 

следующие сдерживающие факторы: 

•  низкий уровень остепененности профессорско-преподавательского состава 

(и связанное с этим снижение уровня преподавания), отток молодых перспективных 

кадров в другие сферы деятельности, недостаточная ориентированность и 

осведомленность сложившегося на дефектологических отделениях ВУЗов 

профессорско-преподавательского состава в актуальных проблемах модернизации 

общего и специального образования в Казахстане; 

•  недостаточное обеспечение ВУЗов современным учебно-лабораторным и 

научным оборудованием, современной научно-исследовательской и научно- 

методической литературой; 

•  недостаточно развитые исследовательские навыки у обучающихся; 

•  низкая мотивация у выпускников дефектологических отделений к 

использованию в учебном процессе современных информационных комму-

никационных технологий. 

Наряду с отрицательными тенденциями в процессе подготовки специальных 

педагогов, препятствующих модернизации этого процесса, существуют и позитивные 

предпосылки: 

-  достаточный уровень развития республиканской общей и специальной 

педагогической науки; 

-  наличие эффективных форм интеграции учебного и научного процессов; 

-  гуманистический характер и црактикоориентированность республиканской 

специальной педагогической науки; 
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-  развитие и совершенствование структуры многоуровневого образования, 

позволяющей дифференцировать сложность и направленность профессиональной 

подготовки на каждом из уровней высшего и послеВУЗовского образования. 

Возрастание требований к уровню квалификации специалистов обусловило 

необходимость обновления организационных форм и содержания высшего 

образования, изменения характера отношения к разрабатываемым наукой и 

внедряемым, практикой педагогическим новшествам. Для успешного решения задач 

обновления специального образования необходимы серьезные изменения в системе 

подготовки специальных педагогов: обновление содержания образования на всех его 

ступенях: бакалавриате и магистратуре; углубленная научная подготовка 

специалистов на магистратуре; овладение обучающимися современными 

педагогическими и информационными технологиями в целях дифференциации и 

индивидуализации процесса воспитания и обучения детей с ограниченными 

возможностями в разных типах специальных (коррекционных) организациях, в разных 

возрастных группах, с разными категориями детей и др. 

Указанные положения явились основополагающими в разработанной в рамках 

проекта фундаментальных исследований «Научно-педагогические основы 

модернизации подготовки специальных педагогов в условиях кредитной технологии 

обучения» концептуальной модели модернизации содержания подготовки 

специальных педагогов в соответствии с современными потребностями общества, 

государства и человека. Результатом внедрения данной модели должна явиться 

принципиально новая система организации учебного процесса в ВУЗе, целевой 

установкой которой становится усиление активной самостоятельной научно-

исследовательской деятельности обучающихся как фундаментальной базы подготовки 

высокообразованных специалистов. 

Предлагаемая модель позволит организовать систему подготовки специальных 

педагогов так, чтобы: 

-  обеспечить преемственность разных уровней вузовского образования 

специалистов для оказания помощи детям с ограниченными возможностями; 

-  осуществить постепенное достаточное насыщение системы специального 

образования высококвалифицированными специалистами, способными эффективно 

вести коррекционно-педагогический процесс на основе новейших достижений 

мировой и отечественной науки и практики в сочетании с творческим и рефлексивным 

отношением к педагогической деятельности. 

Преодоление сдерживающих факторов и решение важной задачи кадрового и 

научного обеспечения высшими учебными заведениями перспективного развития 

специального и инклюзивного образования потребует выполнения ряда 

организационно-структурных преобразований. Так, становится необходимым: 

-  внесения изменений в классификатор специальностей высшего образования 

для приведения названия специальности «Дефектология» в соответствие с 

международным названием специальности, целью которой является работа с детьми с 

ограниченными возможностями («Специальное образование»), и в связи с 

распространяющимися в цивилизованном мире равноправного отношения к данной 

категории детей, предполагающего наличие у них не дефекта, а особых 

образовательных потребностей; 

-  изменения целевой установки в подходах к комплектованию контингента 

обучающихся и организации учебного процесса на отделении «Дефектология», 

обеспечивающие компетентностный и личностно-ориентированный подходы в 
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образовании; 

-  разработки стратегии по обеспечению качества подготовки выпускников 

дефектологического отделения с привлечением представителей работодателей; 

-  обеспечения кафедр, осуществляющих подготовку специалистов-дефек- 

тологов, компетентными и высококвалифицированными преподавателями, 

способными не только эффективно вести учебный процесс на основе новейших 

научных достижений и ориентирующихся в современном состоянии за рубежом и в 

Республике Казахстан актуальных проблем оказания помощи лицам с ограниченными 

возможностями, но и активно осуществляющих собственную научно-

исследовательскую и научно-поисковую деятельность. 

-  выделения приоритетов научных исследований в Казахстане и за рубежом в 

области специальной педагогики с целью определения тематики учебных дисциплин, 

составляющих содержание подготовки специальных педагогов; 

-  обеспечения преемственности и последовательного усложнения тематики 

научных исследований на всех трех ступенях высшего и послевузовского 

профессионального дефектологического образования (бакалавриат-магистратура-

докторантура); 

-  организации широких научных исследований специалистами, преподаю-

щими на дефектологических отделениях педагогических ВУЗов с подготовкой на 

материале указанных исследований отечественных авторских (а не переведенных 

зарубежных) научно-методических пособий, нацеленных на немедленное включение 

новых научных данных непосредственно в учебный процесс; 

-  использования результатов научных исследований и практических дости-

жений непосредственно в учебном процессе, обсуждая и анализируя их в 

разнообразных формах учебной деятельности и др. 

Для эффективного осуществления данной деятельности необходимо: 

-  обеспечить динамичную систему организации учебного процесса по разным 

видам дефектологических специальностей (логопед, олигофренопедагог, 

тифлопедагог, сурдопедагог, специалист интегрированного обучения, специальный 

(коррекционный) психолог и др.) в соответствии с конъюнктурой и перспективами на 

рынке труда; 

-  использовать в качестве единицы измерения - «кредитной единицы» не 

физические часы затрат, а реально освоенные обучающимися компетенции в области 

диагностико-консультативной, организационно-управленческой, культурно-

просветительной, преподавательской и научно-исследовательской деятельности; 

-  обеспечивать студентам реальные возможности выбора индивидуальной 

траектории образования в соответствии со специализацией, выбранной ими в рамках 

специальности (Дефектология», и работы по личному расписанию; 

-  представлять доступ обучающихся ко всем услугам (Интернету, библио-

течным фондам и базам данных, наличием методических пособий и рекомендаций по 

всем учебным дисциплинам и по всем видам занятий, наглядным пособиям, аудио- и 

видеоматериалам, экспериментальным площадкам, лабораторным и учебным 

помещениям, учебному и научно-исследовательскому оборудованию и др.), имеющих 

отношение к самостоятельному получению ими дефектологического образования; 

-  использовать партнерские отношения с зарубежными ВУЗами о взаимном 

признании дипломов и совместном обучении студентов по дефектологической 

специальности; 

-  обеспечивать широкие возможности дистанционного обучения студентов 
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через Интернет по программе высшего образования по специальности 

«Дефектология» и др.; 

-  создавать на базе кафедр, осуществляющих подготовку специальных 

педагогов, творческих коллективов, позволяющих при необходимости организовать 

«мозговой штурм», проводить научно-методический семинар по конкретной 

перспективной проблематике оказания помощи детям с ограниченными 

возможностями; 

-  расширять актуальную проблематику научных исследований, проводимых 

преподавателями, ведущими на дефектологическом отделении, и студентами 

бакалавриата, магистратуры и докторантуры, обучающихся по специальности «010500 

— Дефектология»; 

-  включать обучающихся в научно-исследовательскую работу на всех этапах 

обучения и оперативно использовать результаты их научных исследований 

непосредственно в учебном процессе, обсуждая и анализируя их в разнообразных 

формах учебной деятельности; 

-  стимулировать научно-педагогический коллектив кафедр, осуществляющих 

подготовку специалистов-дефекгологов на проведение фундаментальных 

исследований, сосредоточить их научный потенциал на разработке приоритетных 

направлений теории и практики специальной педагогики и психологии; 

-  изменять систему оплаты преподавателей, включающую механизмы сти-

мулирования проведения ими научной деятельности и ее оплату по конечному 

результату (качеству и объему запланированного исследования). 

При этом становится необходимым регулярное информирование педагогической и 

родительской общественности о результатах своей научно-исследовательской 

деятельности, научных планах и инновациях, представляя их на открытое обсуждение. 

Современная система подготовки специальных педагогов должна основываться на 

следующих принципах и положениях: 

-  учет основных направлений Государственной политики Республики 

Казахстан в области специального образования; 

-  учет имеющегося позитивного опыта специального образования, как в 

Казахстане, так и за его пределами; 

-  совершенствование и обновление всех аспектов образовательной деятель-

ности по подготовке специальных педагогов (управленческого, научного, учебно-

методического, воспитательного, материально-технического и др.); 

-  логизация и фундаментализация содержания высшего образования; про-

блемно-творческое обучение студентов и др.; 

В современных условиях именно ВУЗы должны взять на себя решение вопросов 

разработки и внедрения прогрессивных технологий и методов коррекции, развития, 

обучения, воспитания и профессионально-трудовой реабилитации и социальной 

адаптации лиц с ограниченными возможностями. В связи с этим, отличительными 

чертами учебного процесса в высшей школе должны явиться изменения его характера 

(целей, содержания, методов и форм), его научно-исследовательская направленность и 

происходящее на этом фоне становление студента как активного исследователя и 

преобразователя. Успешная реализация указанного процесса связана с 

мотивированной готовностью профессорско-преподавательского состава, 

осуществляющего подготовку учителей-дефекгологов к новациям, выполнению 

качественно новой роли организаторов творческой деятельности студентов, 

разработчиков арсенала современных методических материалов и средств для 

специального и инклюзивного образования, с усилением ориентации на результат. 
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Мы считаем, что педагогическими условиями качественной подготовки спе-

циалистов для работы с детьми с ограниченными возможностями могут быть: 

-  осознанность обучающимися гуманистического характера предстоящей 

педагогической деятельности и рефлексивность учения; 

-  умение учиться; проектирование и организация процесса самообразова-

тельной и креативной деятельности, 

-  ответственность за качество учения и др. 

Представляется, что выполнение предложенных условий модернизации высшего 

педагогического образования по специальности «Дефектология» позволит преодолеть 

разрыв науки и практики педагогического процесса, усилить фундаментальную 

подготовку специальных педагогов, формировать их способности к 

исследовательской деятельности в сфере специальной (коррекционной) педагогики и 

др. 

Тҥйін 

Бул мақалада даму мҥмкіндігі шектеулі балалармен жумыс істейтін педагогтар- ды 

дайындаудьщ ӛзекті мәселелері баяндалады. Несиелік технология талаптарында 

«Арнаулы білім» (Дефектология) мамандыгы бойынша жоғары білімді уйымдасты- 

рудын жаңа талаптары - студентгерде тек кәсіби шеберлік пен дағдыларды гана емес, 

сонымен катар гуманизм, оптимизм, шығармашылық пен біте қайнасу қажет- тілігін 

туындатады. 

Summary 

In this article is written about actual problems in training teachers for working with 

limited abilities in development. New approaches in the organization of high education on 

the speciality of teachers-speech pathologists in the conditions of credit technology are 

offered with this, also is noticed the necessity of forming not only professional skills of 

students, but also some personal gualities such as humanism, optimism, independence and 

creativity. 

ИНКЛЮЗИВТІК БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІНЕ ҚОҒАМНЫҢ КӚЗҚАРАСЫ 

Э.Т. Мукажанова, 
Г.А. Абаева 

Қазіргі танда Қазақстан Республикасында больш жаткан әлеуметгік-экономи- калык 

және саяси ӛзгерістер білім саласына да ӛз сеіггігін тигізуде. «Қазақстан 

республикасының 2011-2020 жьшдары білім беру жҥйесін дамыту бағдарла- масында» 

кӛрсетілгендей басты міндетгердің бірі халықгьщ барлык сатыда- ғылары ҥшін сапалы 

білім алудың қолжетімділігін қамтамасыз етуді қарасты- ра,ды. Сонымен катар, алғаш 

рет инклюзивтік білім беру жҥйесі талданып, мҥмкіндігі шектеулі балаларды 

біріктіріп оқьггудың модульдік бағдарламала- ры эзірленді [1]. 

Инклюзивтік білім беру дегеніміз - жалпы білім беретін мектептерде мҥм- кіндігі 

шектеулі бала мен басқа да әлеуметгік қорғалатын топтарға жататын окушыларға 

ӛзгелермен теңдей білім беру,- соған жағдай жасау, элеуметтік ортадан оқшауламау. 

Инклюзивтік білім беру жҥйесі біздің елімізге жаңа ҥзғым болғандықтан кӛгггеген 

ӛзекгі мэселелер туындауда. 

Біріншіден, жалпы білім беру жҥйесіндегі мҥғалімдеріюң арнайы білім туралы 

мәліметтерінің жоқгығы, сол себептен қазіргі уақытга «ерекше» бала- fa қажетті білім 

бере алмайтыны. 

Екіншіден, жалпы мектептің қажетті қҥрал-жабдықгарымен қамтамасыз етіл- меуі, 
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оку бағдарламалар мен оку-әдістемелік окулыктарыньщ жеткіліксіздігі. 

Ҥшіншіден, қоғамның осы мәселеге жағымсыз кӛзқарасының қалыптасуы. Оның 

ішінде калыпты дамыған балалардың ата-анапарында келесідей кҥдік- тері 

туындайды: бала ӛз деңгейлеріне сәйхес білім. алуына кедергі келтіреті- ніне 

сенімділіктің ҥлғаю, сол себептен қарсылық білдіруі. Және окушылар- дың жағымсыз 

қарым-қатынас таньпуына байланысты мҥмкіндігі шектеулі балалардың ата-аналар 

бойында қоркьшыш пен сенімсіздіктіңтуындауы. 

Мҥмкіндігі шектеулі балаларды жаппы білім беру жҥйесіне енгізуде ше- телдік 

және ресейлік зерттеушілерінің Н.Форман, А.Пратен [2], Н.Д. Шматко [3], Л.М. 

Шипицына [4], Н.Н. Малофеевтің [5], сонымен қатар қазақстандық зерттеушілердің 

Р.А. Сулейменова, Г.Д. Хакимжанова [6], А.А. Айдарбекова [7], А.А. Байтурсынова 

[8] және т.б. еңбектерінің маңызы зор. 

Арнайы білім беру жҥйесінің мақсаттарының бірі - мҥмкіндігі шектеулі балаларды 

оқыту мен тәрбиелеудің қазіргі заманға сай тиімді, эрі қол жетімді шарттарьш қҥру 

мен коғамдык ортаға енгізу болып табылады. Ал, осы мақа- ланың мақсаты - жалпы 

білім беру жҥйесіндегі мҥғалімдер қауымының мҥм- кіндігі шектеулі балалар туралы 

малгҥматтарын, мемлекеттік қҥжатгардағы соңғы жылдары енгізілген толыктырулар 

мен ӛзгерістері, оның ішіндегі инклюзивтік білім беру жҥйесі туралы ақпараттарын, 

мҥмкіндігі шектеулі балалардың жалпы білім беру жҥйесіңде білім алуға деген ой-

пікірлерін, пси- хологиялық дайындықтарын анықгау жэне талдау жҥргізу. 

Инклюзивтік білім беруді іске асыру ҥшін қоғамның мҥмкіндігі шектеулі балаларға 

деген кӛзқарасын ӛзгерту қажет. Дегенімен, біздің қоғамдық орта мҥмкіндігі шектеулі 

балалардың жалпы білім беру мектептерінде білім алу- ын эр калай кабылдайды. 

Сондықтан да жалпы білім беру мектептерінің мҧғалімдерінен сауалнама алуды 

ҧйғардық. Сауалнама Алматы қаласының №148 мектеп гимназиясының бастауьпп 

сынып мҧғалімдерінен алынды. Сауалнамаға жасы, еңбек ӛтілімі эртҥрлі 15 мҧғалім 

қатысты. Мҧғалімдердін енбек ӛтілімінің ең тӛмеңгісі - 2 жыл болса, ең жоғарғысы - 

26 жыл. 

Сауалнама қҧрылымы 10 сҧрактан тҧрады. Сауалнамада келесі мәселелер 

карастырылады: 

1.  Мҥғалімдер қауымының мҥмкіндігі шектеулі балалар жӛнінде мағлҥмат- 

тарын анықгау; 

2. Қазіргі тандағы білім беру жҥйесіндегі ӛзгерістері мен толықтырулар туралы 

ақпаратгандыру кӛрсеткіштерін кӛрсету; 

3. Инклюзивтік білім беру жҥйесіне деген психологиялык дайындығы мен 

кӛзкарастарын анықгау. 

Жалпы мектеп мҧғалімдерінің мҥмкіндігі шектеулі балалармен келешекге жҥмыс 

жасағандыкдан бірінші сҧрағымыз мҧғалімдердің алғашқы тҥсінікте- рін аныкгау 

болды («Сіз дамуында ауьітқуы бар балалардьі кездестірдіңіз бг?»). Мҥғалімдерінің 

86,6%-ті мҥмкіндігі шектеулі балалар туралы хабарла- ры бар, ал 13,3%-ті, яғни екі 

мҧғалімнің мҥмкіндігі шектеулі балалармен жҧмыс жасауда 2 жылдық тәжірибесі бар 

болып шыкты. Алматы қаласының №107 жалпы мектептің ішінен психикалық дамуы 

тежелген оқушыларга арналған арнайы сыныпта жҧмыс жасаған. Ал сауалнаманың 

ҥшінші жауабы бойынша коршаған жақын ортада мҥмкіндіктері шектеулі балалары 

жоқ болып шыкты. Демек, жалпы білім беру мҧғалімдерінін мҥмкіндігі шектеулі 

балалар туралы мағлҥматтары бар деген қорытынды шығаруға болады. 
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Адамның жеке тҥлғасының дамуына, соның ішіңде мҥмкіндігі шектеулі балалардың 

да жеке тҥлгасының дамуына жақын адамдары мен қоршаған орта адамдардың эсері 

маңызды рӛл атқарады. Сондықган да келесі сҧрақ мҧғалімдер қауымының мҥмкіндігі 

шектеулі балалар туралы ақпаратгы қай- дан алатыны жӛнінде қойылмақ («Мүмкіндігі 

шектеулі балалар туралы ақпа- ратты ңайдан аласыз?»). Муғалімдердің 60%-ті 

мҥмкіндігі шектеулі балалар туралы маглҥматгы теледидардан алса, 33,4%-ті газет 

журналдардан ӛздеріне қажетгі ақпаратты жинақтайды. Fылыми әдебиеттерден 

ақпарат алу ең тӛменгі деңгейде - 6,6% тур. Демек, мҧғалімдер қауымына берілген 

нусқа- лардың ішіндегі ең қол жетімді ақпарат кӛзі - теледидар және газет-журнал- дар 

болып табылады. Сондыктан да аталған ақпарат кӛздерін мҥмкіндігі шек- теулі 

балалар туралы мэліметті қоғамдык ортаға таратудың негізі ретінде алуы қажет. 

 

Ҥшінші сҧраққа («Дамуында ауытқуы бар балаларға қай жерде окып тэр- бие 

алады? Мекемелердің атауларын атаңыз?») сәйкес тӛмендегідей қоры- тынды 

жасалды: мҧғалімдердін барлығы мҥмкіндігі шектеулі балалардың арнайы мекемеде 

білім алатындығы жӛнінде хабарлары бар. Бірақ мҧғалім- дердің кӛбі арнайы 

мекемелердің атауларын білмейтіні анықталды. 

Қазіргі таңда білім беру жҥйесіне байланысты кӛптеген ӛзгерістер мен 

толықтырулар енгізілгені мэлім. Нақ айтқанда келесі сҧрак 2011-2020 жылш 

бағдарламада карастырылған инклюзивтік білім беру жҥйесі жӛнінде сҧрақ қойылмак 

(«Мемлекеттік ңужаттардагы соңгы жылдары мүмкіндігі іиек- теулі балаларга 

цатысты цандай ӛзгерістер енгізілген?). Мҥғалімдердің 46,6%-ті білім беру 

жҥйесіндегі соңғы ӛзгерістері мен толыкгырулар мен мҥмкіндігі шектеулі балаларға 

қатысты білім беру заңы туралы мәліметтері бар, мҧгалімдер кауымының 33,4%-ті тек 

білім беру жҥйесіндегі ӛзгерістері мен толыктыруларды біледі, 20%-ті сҧрақка жауап 

бермеді, демек ол ӛзгеріс- тер жӛнінде мэліметгер жинақталмаған. Мҧгалімдер 

қауымының сҧраққа толық жауап бермеудің себебі, арнайы бағдарламалармен таныс 

емеспін, тал- даған жоқпьіз деп тҥсіңдіреді. Оны біз тӛменгі кестеден кӛре аламыз. 

 

J1.C. Выготский дамуында ауытқуы бар балалардьщ калыпты дамыган балалардан, 

яғни қоғамдық ортадан шекгелмейтіндей білім беру жҥйесін қуру керек екенін айтгы 

[9]. Ал білім берудің басты тулғасы - мҧғалім болып саналады. Сондықтан да 

мҥмкіндігі шектеулі балаларды жалпы білім беру мектептеріне енгізуде муғалімдердің 

дайындьны, пікірі маңызды орын алады. Соңғы сурагымыз («Мүмкіндігі шектеулі 

балаларды жалпы білім беру жуйесінде білім алуга деген кӛзқарасыңыз қандай?»). 

Муғалімдер бул сурақ- ка жауап беру алдында пікір алысты. Сауалнамаға қатысқан 

мугалімдердің 53,3% - қарсылық білдірді. Муғалімдер ӛздерінің карсылығын кӛптеген 

№1 «Сіз дамуында ауытқуы бар балаларды кездестірдініз бе?» 
% Кездестірдім Жҥмыс істегенім 

бар 

Кездестірмедім 

100 86,6% 13,4% 0% 

№2 «Мумкіндігі шектеулі балалар туралы ақпаратты кайдан аласыз?» 
% Теледидардан Газет- 

журналдардан 

Ғылыми кітаптардан 

100 60% 33,4% 6,6% 

№3 «Мемлекеттік қҧжаттардагы соңғы жьшдары мҥмкіндігі шектеулі балаларға 
қатысты кандай ӛзгерістер енгізілген?  

% Бгпемін Мәліметім жоқ Білмеймін 

100 46,6% 33,4% 20% 
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себептермен тҧсіндірді. Олар тӛмендегідей: 

1.  Муғалімдердің арнайы дайындық курстардан ӛтпеуі; 

2.  Мектепгің арнайы кҥрал-жабдыктарымен қамтамасыз етілмеуі; 

3.  Муғалімдерге арнайы оку-әдістемелік бағдарламаның жоқгығы. 

26,6%-ті - бҧл білім беру жҥйесін мақулдады. Мҥмкіндігі шектеулі балаларды 

қоғамнын бір мҥшесі деп кабылдайды. Бул топтың мҧғалімдері мҥм- кіңцігі шектеулі 

балалардьщ ішінде де еңбекқор, дарынды жэне оқьггуға, тәр- биелеуге икемді балалар 

бар екеніне сенімді, ал муғалімдердің 20%-ті - ин- клюзивтік білім жӛнінде 

акпаратгың жоқтығынан, еңбек ӛтілімнің тӛмендігі- нен, психологиялық дайындығы 

болмағандықган білмеймін деп жауап берді. 

№4 «Мҥмкіндігі шектеулі балаларды жалпы білім беру жҥйесінде білім алуға деген 

кӛзқарасыңыз қандай?» 
% Қарсымьш Қарсылығым 

жок 

Накгы кӛзкарасым жок 

100 53,3% 26,7% 20% 



 

 

Қортындылай келе, жалпы білім беру жҥйесіндегі мҥғалімдердің мҥмкінді- гі 

шекгеулі балалар туралы ақпараттары бар. Сонымен қатар барлык мҧғалім- дер 

мҥмкіндігі шектеулі балаларға онды кӛзқараста, дегенімен олардың ішін- де жалпы 

мектепте білім алуына карсылық білдіруде. Оны келесі себептер- мен тҥсіндіруге 

болады: 

1.  Жалпы білім беру мҥгадімдерінің арнайы білім туралы мәліметінін жоқгы- 

ғымен жэне осы сала бойынша біліктілікгі кӛтеру курстарынан ӛптегендігімен; 

2.  Мектептің осы тоіттарға арналған кҧрал-жабдық пен техниканьщ бол- 

мауымен; 

3.  Ата-аналар мен баланың психологиялык тҧрғыдан дайын еместігімен; 

4.  Арнайы бағдарламалар, оку-әдістемелік және оқулықтармен қамтамасыз 

етілмегенімен. 

Бірақ, барлық мҥғалімдер қауымы мҥмкіндігі шектеулі балаларға кӛмек 

кӛрсетілетін жаңа ҥйымдардың санын ҥлғайту керек екенін айтып жеткізді. 

Қазіргі тақда Қазақстанда мҥмкіндігі шектеулі балалардың қҥқьіктарын қорғайтын 

жаңа қоғамдық ҧйымдардың ашылуы, білім беру зандарына толықтырулар мен 

ӛзгерістердің енгізілуі мумкіндігі шектеулі балаларға бай- ланысты ауқымды 

мәселердің шешілуіне септігін тигізуде. 
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Резюме 

В статье рассматриваются отношение педагогов общеобразовательной школы к 

вопросом включение детей с ограниченными возможностями в общеобразовательный 

процесс. 

Summary 

This article examines the views of teachers working schools on inclusion of children with 

disabilities into the educational process. 
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СОЗДАНИЕ БЕЗБАРЬЕРНОЙ СРЕДЫ КАК УСЛОВИЕ ИНКЛЮЗИВНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ 

Г.С. Оразаева 

В Государственной программе развития образования Республики Казахстан на 

2011-2020 годы четко определена главная цель - обеспечение равного доступа всех 

участников образовательного процесса к лучшим образовательным ресурсам и 

технологиям. 

Особое место в системе отечественного образования занимают дети с огра-

ниченными возможностями. 

Вопросы обеспечения жизнедеятельности детей данной категории определены в 

Законах Республики Казахстан «Об образовании», «О правах ребенка в Республике 

Казахстан», «О социальной и медико-педагогической коррекционной поддержке детей 

с ограниченными возможностями», а также в ряде нормативных правовых актах. 

Имея в соответствии с Конституцией Республики Казахстан и Законом РК «Об 

образовании» равные со всеми другими детьми права на образование и творческое 

развитие, в жизни дети с ограниченными возможностями нередко лишены 

возможности реализовать это право. 

Основная задача, стоящая перед государством и обществом в отношении таких 

детей, - создание условий и оказание помощи в их социальной реабилитации и 

адаптации, подготовке к полноценной жизни в обществе. 

Опыт зарубежных стран показывает, что создание доступных школ и совместное 

обучение (включенное или «инклюзивное» образование) способствует социальной 

адаптации инвалидов, их самостоятельности и независимости, а самое главное - 

изменяет общественное мнение к инвалидам, формирует отношение к ним как 

полноценным людям становиться более толерантным и научиться уважать другие 

личности. 

С целью поддержки и реализации рекомендаций Всемирных форумов 

«Образование для всех» в Джомтьене и Дакаре в республике принят Национальный 

план действий «Образование для всех», в рамках которого получает развитие 

инклюзивное образование. 

Включение детей с ограниченными возможностями здоровья в обычную 

образовательную среду (в отличие от специальных коррекционных образовательных 

учреждений) требует обеспечения не только технических, но и методических и 

организационных условий для совместного обучения учащихся с разными 

возможностями и образовательными потребностями. 

Инклюзия предполагает не просто «механическое» включение ребенка с ОВ в 

общеобразовательное учреждение. Речь идет о создании в этом учреждении широкого 

спектра разнообразных условий, необходимых для адаптации особого ребенка, 

создание безбарьерной среды - от атмосферы принятия ребенка через обеспечение 

необходимого сопровождения такого ребенка специалистами коррекционного плана: 

психологом, дефектологом, логопедом до внесения технических и архитектурных 

изменений, необходимых для адаптации и обучения ребенка. 

Методическое обеспечение инклюзивного образовательного пространства еще 

находится в стадии первичной разработки и апробации, что значительно затрудняет 

процесс внедрения практических технологий. Необходимо и методическое 

обеспечение разработки и внедрения вариативной системы учебных планов и 

программ как дошкольного, так и основного школьного образования. При этом 
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необходимо тщательное согласование содержания образования, разрабатываемого в 

рамках инклюзивного подхода с ГОСО, 

Серьезной проблемой для детей с ограниченными возможностями является 

транспортная доступность общеобразовательных школ и архитектурные барьеры. В 

Государственной программе развития образования на 2011-2020г. одним из целевых 

индикаторов определено, что будет увеличена доля школ, создавших условия для 

инклюзивного образования, от общего количества до 70%. Будет увеличена доля 

детских садов с созданием безбарьерных условий от общего количества детских садов 

до 30% в 2020 году. В 830 школах будут созданы «безбарьерные зоны» путем 

установления подъемных устройств, пандусов, специальных приспособлений в 

санитарных комнатах, оснащение поручнями, специальными партами, столами и др. 

специальными компенсаторными средствами [ 1 ]. 

При идеальном подходе образовательные сооружения должны решаться в 

малоэтажном исполнении (1-2 этажа). Все здания и сооружения, которыми могут 

пользоваться дети с инвалидностью, должны иметь не менее одного доступного для 

них входа, оборудованного пандусом или другим устройством, обеспечивающим 

возможность подъема на уровень входа в здание, его первого этажа или лифтового 

холла. 

Входная площадка (размер не менее 2,2 м на 2,2 м), пандусы, лестницы, подъемные 

устройства, расположенные перед входами в здание и сооружения, должны быть 

защищены от атмосферных осадков (как минимум иметь навес). 

Двери в здания и помещения на путях следования не должны иметь порогов, а при 

необходимости их устройства высота порога не должна превышать 0,025 м. 

Вход в школу начинается с лестницы, которая является серьезным или 

непреодолимым препятствием для детей с нарушением опорно-двигательного 

аппарата, использующих при передвижении инвалидную коляску', трости, костыли и 

другие приспособления. 

Для детей с нарушением опорно-двигательного аппарата у входа в школу 

необходимо установить пандус. Пандус должен быть достаточно пологим (10-12°), 

чтобы ребенок на коляске мог самостоятельно подниматься и спускаться по нему. 

Ширина пандуса должна быть не менее 90 см. Необходимыми атрибутами пандуса 

являются ограждающий бортик (высота - не менее 5 см) и поручни (высота - 50-90 

см), длина которых должна превышать длину пандуса на 30 см с каждой стороны. 

Ограждающий бортик предупреждает соскальзывание коляски. Двери должны 

открываться в противоположную сторону от пандуса, иначе ребенок на коляске может 

скатиться вниз. Вход в школу рекомендуется оборудовать звонком для 

предупреждения охраны. Коридоры по всему периметру школы необходимо оснастить 

поручнями. Ширина дверных проемов должна быть не менее 80 85 см. Для того чтобы 

ученик на коляске смог подняться на верхние этажи, в школьном здании должен бьггь 

предусмотрен хотя бы один лифт, а также подъемники на лестницах. В учебных 

классах ребенку - колясочнику необходимо дополнительное пространство для 

свободного перемещения. Минимальный размер зоны ученического места для ребенка 

на коляске (с учетом разворота инвалидной коляски) - 1,5 х 1,5 м. Детям с 

нарушениями опорно-двигательного аппарата около парты следует предусмотреть 

дополнительное пространство для хранения инвалидной коляски (если ребенок 

пересаживается с нее на стул), костылей, тростей и т.д. Ширина прохода между 

рядами столов в классе должна быть не менее 90 см. Такая же ширина должна быть у 

входной двери без порога. Также желательно оставить свободным проход около 
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доски, чтобы ребенок на коляске или на костылях смог спокойно перемещаться там. 

Если занятия проходят в классе, где доска или какое-либо оборудование находится на 

возвышении, это возвышение необходимо оборудовать съездом. 

Ученик с нарушением зрения испытывает затруднения в ориентировке в 

пространстве, поэтому для комфортного пребывания его в школе ему надо помочь. 

Для этого необходима экскурсия по зданию школы, для того чтобы запомнил 

месторасположение кабинетов и помещений. Все препятствия и повороты должны 

быть озвучены, желательно дать ребенку возможность пощупать двери и углы. 

Для учеников с нарушением зрения крайние ступени лестницы при входе в школу 

необходимо покрасить в контрастные цвета. Лестницы в обязательном порядке 

должны быть оборудованы перилами. Перила должны быть по обеим сторонам 

лестницы на высоте 70 и 90 см, для младших классов - 50 см. Дверь лучше сделать 

яркой контрастной окраски. На стеклянных дверях яркой краской должны быть 

помечены открывающиеся части. Для этой категории детей необходимо 

предусмотреть разнообразное рельефное покрытие полов: при смене направления 

меняется и рельеф пола. Это может быть и напольная плитка и просто ковровые 

дорожки. Крайние ступени внутри школы, как и при входе, нужно покрасть в яркие 

контрастные цвета и оборудовать перилами. Названия классных кабинетов должны 

быть написаны на табличках крупным шрифтом контрастных цветов. Необходимо 

дублировать названия шрифтом Брайля. Для создания доступной и комфортной 

обстановки в классе рекомендуется оборудовать для них одноместные ученические 

места, выделенные рельефной фактурой или ковровым покрытием поверхности пола. 

Уделить особое внимание освещению рабочего стола. 

Парта должна находиться в первых рядах от учительского стола и рядом с окном. 

Ученик может пользоваться диктофоном (его способ конспектирования). 

Желательно, чтобы пособия, которые используются на разных уроках, были не 

только наглядными, но и рельефными, чтобы незрячий ребенок смог их потрогать. 

Архитектурные барьеры для неслышащих детей - не препятствие. Главная 

проблема - получить информацию в том же объеме, что и все остальные дети, поэтому 

в школе должен быть сурдопереводчик. Учебные фильмы по возможности должны 

быть снабжены субтитрами. Чтобы слабослышащие дети лучше ориентировались, в 

классе следует установить сигнальные лампочки, оповещающие о начале и конце 

уроков. Места для тех, чей слух слабый, могут быть оборудованы 

электроакустическими и индивидуальными наушниками. 

Определенные требования при создании безбарьерной среды предъявляются и к 

местам общего пользования: школьной раздевалке, туалету, школьной столовой, 

школьной библиотеке, спортивным залам. 

Внутри здания покрытия пешеходных путей и полов должны быть твердыми и 

прочными. Не допускается применение насыпных чрезмерно рельефных или 

структурированных материалов. Ковровые покрытия должны плотно закрепляться, 

особенно по краям. Толщина покрытия из ворсового ковра не должна превышать 1,3 

см с учѐтом высоты ворса. 

На территории участка школы уклон дорожек и тротуаров предусматривается не 

более 2°, а ширина их - не менее 1,6 м. На поворотах и через каждые 6 м должны быть 

организованы площадки для отдыха. 

В соответствии с письмом МОН РК №02-5/ 1067от 31 августа 2011 г. 

Национальный научно-практический центр коррекционной педагогики провел в 

сентябре-октябре 2011 года мониторинг созданных на местах условий включения 
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детей с ограниченными возможностями в развитии (далее - ОВР) в дошкольные и 

школьные организации образования общего назначения. Сбор информации 

осуществлялся на базе опросного инструментария, разработанного Департаментом 

дошкольного и среднего образования МОН РК. 

В процессе мониторинга отслеживалось фактическое состояние дел по нескольким 

базовым компонентам, в том числе: 

- количество детей с ОВР, включенных в общеобразовательный процесс в 

дошкольных и школьных организациях образования; 

~ наличие (или отсутствие) специально организованной предметно-развивающей 

среды и физического доступа в учреждения образования, организация доставки детей 

в детские сады и школы. 

По данным управлений образования республики 45722 детей с ограниченными 

возможностями интегрированы общеобразовательную среду. 

9172 детей дошкольного возраста посещают 271 детский сад. Из них 5807 детей 

обучаются в специальных группах, 3365 - в общих группах. 

35550 детей с ОВ обучаются в 1238 общеобразовательных школах. Из них в 

специальных классах - 7543, 27907 - в обычных классах общеобразовательных школ. 

Организациями образования реализуются меры по обеспечению «безбарь- ерного» 

доступа детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата. Реализация данных мер 

предусмотрена и при проведении дальнейших капитальных ремонтов объектов 

образования. 

Условия для безбарьерного физического доступа детям с нарушением двигательной 

сферы созданы в 74 (27%) садах и 687 (55%) школ. Подвоз детей организован в 2 

детских садах и 166 школах (11,1%). В Северо-Казахстан- ской области на базе СШ 

№13 г. Петропавловска для обеспечения физического доступа детей с инвалидностью 

в здании школы созданы все условия: лифт, пандус, расширены дверные проѐмы, 

убраны пороги. Доставляет в школу детей специализированный микроавтобус. 

Таким образом, можно сделать следующие выводы: в обьгчных общеобра-

зовательных организациях здания и помещения мало приспособлены для проведения 

коррекционно-развивающих мероприятий, отсутствует необходимое оборудование и 

оснащение. Созданы условия для безбарьерного физического доступа только в 50% 

организаций образования, осуществляющих инклюзивную практику. Специальное 

оборудование и предметно-развивающую среду имеют менее половины из них. 

1. Государственная программа развития образования Республики Казахстан на 

2011-2020 годы. - Астана, 2011. 

Резюме 

Мадалада жатпы білім беру мекемелерінде мҥмкіндіктері шектеулі балаларга 

арналган тосқауьшсыз ортаны ҧйымдастыруының талаптары карастырьщады. 
Summary 

In article requirements to the organization of the barrier-free environment for children 

with limited possibilities in educational institutions reveal. 

МҤМКІНДІГІ ШЕКТЕУЛІ TYJIFАЛАРҒA КӘСІБИ БІЛІМ БЕРУДІҢ 

НОРМАТИВТІК-ҚҦҚЫҚТЫҚ НЕГІЗДЕРІ 

C. K. Ботбаева, 
3. A. Мовкебаева 

Қазіргі танда мҥмкіндігі шектеулі тҧлғаларды әлеуметтендіру, инклюзивті білім 
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беру мэселелері кең қолдау алуда. Бҥл дегеніміз мҥмкіндігі шектеулі тҥлғалардың 

жалпы білім беру ҥрдісіне барлық сатыларда, яғни мектепке дейінгі, мектептегі, 

жоғары мектептегі білім беру ҥрдісіне кіріктіру мәселеле- рін камтиды. Осы орайда 

туындайтын сҥрақтардың бірі - бҧл санаттағы адамдардың, ал біздің тақырып аясында 

қарастыратын болсак, кәсіби білім алуына қатысты қҥқыкдық қамтамасыз етілуі жэне 

лайықты дәрежедегі қол- даудың ҥйымдастырылуы болып табьшады. 

Қазіргі кезде Қазақстанда мҥмкіндігі шектеулі тҥлғалардың кэсіби білім алуына 

қҧқықтарын растайтын нормативтік қҧжаттар жарық кӛрді. Олар: 

1. Қазақстан Республикасының Конституциясы [1], яғни 1 баптың 1 тарма- 

ғында Қазақстан Республикасы (ҚР) ӛзін демократиялық, зайырлы, қҧқықтық және 

әлеуметтік мемлекет ретінде орнықтырады, оның ең қымбат казынасы - адам және 

адамныц ӛмірі, кҥқықтары мен бостандыкдары туралы айтьшады және 24 бапта 

әркімнің еңбек ету бостандығына, қызмет пен кәсіп тҥрін еркін таңдауына қҧқығы бар, 

ал 30-бапта азаматтардың мемлекеттік оку орында- рында тегін орта білім алуына 

кепілдік берілетіні және азаматтың мемлекет- тік жоғары оқу орнында (ЖОО) 

конкурстық негізде тегін жоғары білім алуға қҧқықтары кӛрсетілген; 

2. «Білім туралы» ҚР Заңы (8 баптың 4 тармағы, 26 баптың 5 жэне 8 

тармактары) [2]. Аталган Заңца мемлекет әлеуметгік кӛмекке мҥктаж ҚР азаматтарга 

білім апудагы кӛрсетілетін кӛмек, оларға мемлекеттік тапсырыс бойынша білім 

алушылардың қҧрамына алуға конкурс ӛткізу кезіндегі жеңіл- діктер туралы аталған; 

3.  «Мҥмкіндіктері шектеулі балаларды элеуметтік жэне медициналық- 

педагогикалық тҥзету қолдау турапы» ҚР Заңы (9 баптың 4 тармағы, 15 бап) [3], 

мҥмкіндігі щектеулі балапардың қҥкыкгары мен кәсіби білім алуын айкындалған; 

4.  «Мҥгедектерді әлеуметгік қолдау туралы» ҚР Заңы (29 баптың 2, 3, 4, 7 

тармактары, 30 бап) [4] мҥгедектердің жоғары білім алуға қҧқыктарьг барын, олардың 

ЖОО-на кабылдануы кезіндегі жеңілдіктері мен кәсіби оңалту жағ- дайлары 

нақгыланған; 

5. Қазақстан Республикасында білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдар- 

ғаарналған мемлекеттік бағдарламасы (47, 51 бб.) [5]. Бҧл қҥжатта білім беру 

ҧйымдарында 2016 жьшдан бастап мҥмкіндіктері шектеулі адамдарды кәсіби даярлау 

ҥшін жағдайлар жасалатын болатыны, модульдік білім беру бағдар- ламалары 

жасалатьшы жэне даму мҥмкіндіктері шектеулі балалар мен ере- сектерге арналған 

мектепке дейінгі тәрбие мен оқытудың, мектептегі жэне кэсіптік білім берудің тиісті 

деңгейін қамтамасыз ететін оқытудың инклю- зивті жҥйесін кҥру мэселелері атап 

кӛрсетілген. 

Жоғарыда аталған қҧжаттар негізінде мҥмкіндігі шектеулі тҥлғалардың ЖОО-да 

білім алуына толықканды қҥқыктары бар екеніне кӛз жеткіземіз. Ал осы жағдайда 

туындайтын маңызды бір мәселе - аталған азаматтардың білім алуына жағдай 

жасальшуы. Бҥл сҥраққа жауап іздеу ҥшін шетелдік тәжірибе- ге, нақтылай тҥскенде, 

дамыған мемлекеттегі мҥмкіндігі шектеулі тҥлғаларға ЖОО-да білім алу жэне 

әлеуметтенуі барысында кӛрсетілетін колдауды ҥйымдастыру ҥлгілеріне жҥгінген 

жӛн деп санаймыз. 

Америка Қҥрама Штатгарында (АҚШ) мҥмкіндігі шектеулі тҥлғаларға білім беру 

туралы алғашқы нормативтік-қҥкыктық қужат болып 1975 жылы шыққан «Барлык 

мҥгедек балаларға білім беру туралы» Заңы табылады [6]. Бҥл Заң бҥзылыстары бар 

балалардың тиесілі және еркін білім алуды, соны- мен бірге, мемлекет жэне 

мемлекеттік мекемелердің мҥмкіндігі шектеулі балаларға (туғаннан 21 жасқа дейінгі 

аралықгағы) ерте кӛмек кӛрсету, арнайы білім беру және т.б. кӛздейді. Жоғарыда 

аталған негізгі Заңмен қатар, мҥмкіндігі шектеулі тҥлғаларға қатысты АҚШ-тың 
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нормативтік-қҥқыктық базасы бірнеше заңнамалардан және оның жҥзеге асуын 

қадағалайтын мем- лекеттік мекемелерден тҥрады: «Мҥгедектер туралы» Заң 

(American with Disabilities Act); Мҥмкіндігі шектеулі балаларға білім беру жэне 

қызмет кӛр- сетуге қатысты мекемелер жэне федералды зандар мен қаулыларға 

қатысты ақпарат беретін Федералды мемлекеттік агентгігі (Federal Government 

Agencies); Арнайы білім беру мен оңалту қызметгерінің басқармасы (Office of Special 

Education and Rehabilitative Services); Ерте бапалық кӛмек кӛрсету- дің ҥлттык жҥйесі 

(The National Early Childhood Technical Assistance Center (NECTAC); Қҥрама Штатгар 

мен ӛзге мемлекетгердегі арнайы білім беруге қатысты ақпаратгарды жинау мен 

талдаудың негізгі субъектісі болып табы- латын Білім беру статистикасының ҧлттык 

жҥйесі (National Center for Educational Statistics) [7]. 

АҚШ-та мҥтедекгерге білім беру ҥрдісін ҧйымдастыруға қажетті норма- тивтік-

қҧқыктың базаның ҥзақ жьшдан бері қалыптасқанын және олармен қамтамасыз етілу 

дәрежесі жоғары екеніне кӛз жеткізуімізге де болады. Ал мҥмкіндігі шектеулі 

тҥлағалардың жоғары мектепте кәсіби білім алуға қажет- ті шарттармен қамтамасыз 

етілуі осыған сай жҥргізілуде. Атап айтатын бол- сак, АҚШ-тың кӛптеген ЖОО-да 

мҥмкіндігі шектеулі тҥлғаларға білім алу «Барлык адамдарға арналған мектеп» 

(«School for all») тҥғыры арқылы жҥре- ді, яғни мҥгедек-студенттерге ӛздерімен 

қатарлас студенттермен тең мҥмкін- діктегі қаржылық, техникалық, адамзаттық 

ресурстарды ҧткырлайды. Олар- дың қатарына білім any кажеттіліктерінің эр 

тҥрлілігіне бейімделуі мҥмкін қолайлы оку ортасы, окудан шығаруды кысқарту жэне 

білім сапасымен қам- тамасыз ету жатқызылады, соның нәтижесінде мҥгедек-

студенттер жоғары білім алуға ҥміткер бола алады. Сонымен бірге, ЖОО-да білім 

алуға деген мҥмкіндігі шектеулі жасӛспірімдердің санының артуы ересек ӛмірге кӛшу 

кажеттіліктерін канағаттандыру барысындағы мектептерде, гимназиялардағы 

ҧстанатын стратегия себеп болуда. Жогары мектептер мҥмкіндігі шектеулі 

тҥлғалардың оку ҥлгерімі ҥшін жэне университетгік қоғамдастыкга кірігуіне жағдай 

жасау ҥшін университетке кабылдау мен қолдауды кӛрсетуді ҥйым- дастырады. 

Қолдауды ҥйьгмдасгыру кӛлікпен, баспанамен және т.б. келісім жасауды, 

студештермен колдау жолын белгілеу мақсатыңда орта мектептер- мен эріптестік 

қатынас орнатуды ҥйғарады. Стратегияларды қолдануды, әдетте, мҥгедек-

студенттердің ӛздері жасайды, яғни ерте кезеңдерден бастап олардың нақты білім алу 

қажетгіліктерін айкындау мақсатында. Универси- теттер окушыларға ақпаратгар мен 

кеңестерді, қол жетімділік саясатын жэне тҥрғылыкгы мекен орындарьш қамтамасыз 

етеді. Олар максаттарды, қолдау- ды жэне қажетті жағдайларды жҥзеге асыруға 

байланысты мекеме аясында нақгы қолдау жоспарын ҥтқырлаумен байланысты болуы 

мҥмкін [8]. 

Соньшен бірге, аталган оқу тҥрімен қатар, қашыктықган оқыту техноло- гиясы да 

колданылады. Бҥл орайда мҥмкіндігі шектеулі тҥлғаларға қатысты (соның ішінде 

зиятында бҥзылыстары бар студенттерге де) интербелсенді технологиялар арқылы да 

білім беру ҥрдісі жҥзеге асырылады (Ryba and Selby 2004) [9]. Бҥл бағдарламалар 

негізгі әлеуметтік жэне бейімді білім беру дағдыларын қамтиды. 

Мҥмкіидігі шектеулі тҥлғаларға білім беруді ҧйымдастыру және оларға қолдау 

кӛрсетуге байланысты АҚШ-та федералды мекемелермен қатар Мҥге- дектерді 

қолдаудьщ университетгер орталыктарыньщ ассоциациясы (Association of university 

centers on disabilities (AUCD) жҧмыс жҥргізеді [10]. Ол бірнеше қҥрылымнан тҥрады, 

соның ішінде Мҥгедектерді дамыту сала- сындағы жетекші тәжірибенің 

университеттік орталықгары эрбір штаттың аймағында орналасып, олардың жалпы 

саны 67 орталықты қҥрайды. Бҥл орталыктар мҥмкіндігі шектеулі тҥлғалармен, 
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олардың отбасы мҥшелерімен, қоғамдастықпен және университетпеи, мемлекетгік 

мекемелер мен жергілікті билік органдарымен және ӛз азаматтарын қолдау 

мақсатында білім алатын, техншсалык кӛмек алатын коғамдық жобалармен жҥмыс 

жасайды. 

Дамыған мемлекетгегі мҥмкіндігі шектеулі тҥлғалардың ЖОО-да білім алуына 

қатысты қолдауды ҥйымдастыру тек мемлекет тарапынан емес, сон- дай-ақ 

мҥгедектерге элеуметтік қолдау кӛрсететін мемлекетгік емес қоғам- дық ҥйымдар 

тарапынан да жҥзеге асырылады. Бҥл ҥлгі тҧтарлык іс деп санаймыз, себебі мҥмкіндігі 

шектеулі тҥлға мен коғам арасында байланыс болмай, мемлекет қабылдаған Завдарда 

қарастырылып отьфған максаттарға жету мҥмкін емес. Шетелдік тэжірибе ҥзақ уакыт 

даму ҥстінде болғандықтан, сондай дәрежеге жету ҥзақ уақытгы алуы да мҥмкін, бірақ 

біздің артықшы- лығымыз - шетелдік тәжірибені қолдану арқылы жетістіктерге 

жылдам кар- қында жеггуге болатында жатыр. Осы орайда, біздің білім беру 

жҥйемізге ҥқсас Ресей Федерациясының (РФ) мҥмкіндігі шектеулі тҥлғаларды ЖОО 

жағдайында білім беру ҥрдісін ҥйымдастыру ҥлгісіне тоқталғанды дҧрыс деп санадық. 

Ресейде жалпы мҥмкіндігі шектеулі тҥлғалардың ЖОО-да кәсіби білім алуын 

қамтамасыз ету ҥрдісі ӛз негізін РФ «Білім беру туралы» Заңында алады. Яғни 

мҥмкіндігі шектеулі тҥлғаларға кәсіби білім беру арнайы аккредита- циядан ӛткен 

білім беретін мекемлерде білім алута қҥкықгары бар екендігін дәлдейді. Бҥл 

міндеттерді жҥзеге асыруда білім беру салысындағы басқару РФ федералды 

мемлекетгік мекемелер мен мемлекетгік билік органдарының субъектілері ӛзіңцік 

ӛкілетгілігі аясында жҥзеге асырылады [11]. Сонымен қатар, мҥмкіндігі шектеулі 

тҥлғаларға кәсіби білім беру туралы «Денсаулы- ғында мҥмкіндігі шекгеулі тҥлғаларға 

білім беру (арнайы білім беру)» туралы Федералды Заң (37 бап) [12] жэне «Мәскеу 

қаласындағы мҥмкіндігі шек- теулі тҥлгалардың білім алу турапы» Заңжобасында 

кӛрсетілген (1, 3, 10, 16 баптар) [13]. 

Аталған Заңдарға сҥйене отырып, қазіргі танда бірқатар ЖОО-да мҥмкінді- гі 

шектеулі тҥлғаларға білім беру және соған жағдай жасау мәселелерін шешу жолдары 

жетекші орынға койылуда. Бҥған мысал ретінде ҥздіксіз кӛп- сатылы кэсіптік білім 

беру жҥйесінде керең мен зағип азаматтарға инженер- лік білім беруді жҥзеге асырып, 

арнайы білім берулік-оңалту бағдарламала- рын (БОБ) нэтгокелі дамьггушы 

бағыттағы техника мен технологияның әлем- дегі бірінші жалпы және жалғыз ҥлттық 

зерттеу университеті - Н.Э. Бауман атындағы Мәскеу мемлекетгік техникалық 

университеті. БОБ бағдарламасын «Денсаулыгында мҥмкіндігі шектеулі тҥлғаларды 

(есту бойынша мҥтедектер- ді) кәсіби оңалтудың бас оқу-зерттеулік жэне әдістемелік 

ортапығы» факультет! жҥзеге асырады [14]. Сонымен катар, қашықгықган оқьпу 

бағдарламасы негізінде Мемлекеттік білім беру мекемесі Жоғары педагогикалык білім 

беру Мәскеулік қалалық психологиялық-педагогикалық университет (МБМ ЖПБ 

МҚППУ) мҥмкіндігі шектеулі тҥлғаларга жоғары білім беруді жҥзеге асырады, соған 

сәйкес мҥгедек-студентгерге оку ҥрдісін ҥйымдастыру, оларды оку- эдістемелік 

материалдармен қамтамасыз ету мәселелері қолға алынған [15]. 

Соньшен, біз жоғарыда шет елдердегі мҥмкіндігі шектеулі тҥлғаларға ЖОО-да 

кэсіби білім беру жҥйесіндегі келесі ерекшеліктерге тоқгалдық: 1) ныгайған 

нормативтік-куқықтық база; 2) білім беруді камтамасыз ететін бақылаушы оргаңдар 

(соның ішінде білім берудің статистикалық жҥйесі); 3) жалпы білім беретін 

мектептердегі (инклюзивті білім берудің дамуы себепті мҥмкіндігі шектеулі балар 

жалпы білім беретін мектептерде білім алады) кэсіби бағыт-бағдардың 

ҥйымдастырылуы жэне ақпарат берілуі; 4) мҥгедек- студенттерге қажетті техникалық, 
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әлеуметтік жағдай жасау және қолдау корсету; 5) оқытудың ӛзіндік траекгориясын 

таңдай алуы (кредиттік технология- ның шартгары осыған негіз болады); 6) қотамдык, 

мемлекеттік емес мекеме- лердің қоддау кӛрсетуі (мемлекетпен қатарлас деңгейде 

зертттеулер жҥргізу негізінде кӛмек кӛрсетудің жолдарын іздестіреді, яғни мемлекет 

пен қоғам- дық ҥйымдардың бір мақсатқа байланысты жҥмыс жасайды); 7) қашыктық- 

тан оқыту, интернет, интербелсенді технологияларды пайдалана отырып, ҥздіксіз 

білім беру жэне соган сәйкес оку-әдістемелік материалдармен қамту. Аталған 

кӛрсеткіштердің барлығы мҥгмкіндігі шектеулі тҥлғалардың кәсіби білнм алуына кең 

кӛлемді жағдай жасалғандығының айғағы болып табылады. 

Ал біздің мемлекетімізде, осыған байланысты, бірінші жэне екінші кӛрсет- кіштердің 

(статистикалық жҥйе калыптасу барысында [5]) бар екенін жоға- рьща атап ӛттік және 

тӛртінші кӛрсеткіш бойынша жумыс жҥргізілуде. Біз, осы орайда, келешекте 

мҥмкіндігі шектеулі тҥлғаларға ЖОО-да кәсіби білім беруді ҥйымдастырудың 

шетелдік тәжірибесін қолдану орынды болар еді деп санаймыз. Оларға тӛмендегі 

кӛрсеткіштерді жатқызуға болады; 

1) мҥмкіндігі шектеулі тҥлғалар бойынша бірыңғай статистикалық базаның 

жасальінуы; 

2) инклюзивті білім беру жҥйесі жҥзеге асатын жалпы білім беретін мек- 

тептердегі кәсіби бағдардың ҧйымдастьфылуы; 

3) қашыктыктан оқыту технологияларына сай қажетті электронды окулық- 

тарды, оқу-әдістемелік материалдарды, әр тҥрлі интербелсенді технология- ларды 

жасау және қолдану; 

4) мҥмкіндігі шектеулі тҥлғаларға ЖОО-да кәсіби білім беру максатында 

мемлекет, мемлекеттік мекемелер мен жеке, қоғамдық уііымдардың бірлесе қызмет 

жасауы. 

Осылайша, жоғарьща аталған бағытгар бойынша жҥмыс жҥргізу аркылы мҥмкіндігі 

шектеулі тҥлғалардың кабілеттерш ескере отырьш, ЖОО жағдайын- да сапалы 

біліммен қамтамасыз ехуге жағдай жасауға болады деп санаймыз. 
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Резюме 

В статье раскрываются нормативно-правовые основы обеспечения профессиональ-

ного образования лицам с ограниченными возможностями в Республике Казахстан и 

за рубежом. 

Summary 

The article considered a regulatory support of professional education of persons with 

disabilities and providing support in the Republic of Kazakhstan and an abroad. 

ВКЛЮЧЕНИЕ РОДИТЕЛЕЙ ДЕТЕЙ С АУТИЗМОМ В КОРРЕКЦИОННЫЙ 

ПРОЦЕСС 

Д.Г. Асубаева, 
Г.М. Коржова 

Семья - главный источник социализации ребенка, наиболее сильный фактор, 

воздействующий на него и фактически определяющий его дальнейшую жизнь /1/. 

Воспитывая ребенка, родители постоянно, сами того не осознавая, обучают его во 

всех видах деятельности - в игре и других бытовых моментах жизнедеятельности. 

По данным социологических исследований влияние семьи на развитие ребенка 

сильнее, чем воздействие других факторов (влияние семьи на развитие ребенка 

составляет 40 процентов; средств массовой информации - 30 процентов; школы - 20 

процентов; улицы - 20 процентов) /2/. 

Трудно переоценить важность включения родителей детей с ограниченными 

возможностями в образовательно-воспитательный и коррекционный процессы. 

Данный вопрос является особенно актуальным для работы с детьми, имеющими 

нарушения аутистического спектра, учитывая то, что одной из характерных 

особенностей этой категории детей является нарушение формирования 

привязанностей, реакции на эмоциональные проявления близких. Нарушение контакта 

у ребенка, в свою очередь, мешает родителям организовать его, направить развитие в 

правильное русло. 

Для успешной реабилитации детей, имеющих те или иные нарушения в развитии 

необходима согласованная работа целой команды специалистов: врача-педиатра, 

врача-психоневролога, психолога, коррекционного педагога и, конечно же, родителей. 

Однако, основная работа по их воспитанию и обучению приходится на близких. 

«Невозможно помочь такому ребенку, если позиция его самых близких людей лишь 

http://www.invalid-detstva.ru/jur.str/Adminl146209212.php
http://www.radugazvukov.ru/news/detail.php?news=l352
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пассивно страдательна» 121. Специалисты могут помочь, подсказать, научить, но все-

таки больше времени ребенок проводит со своими родными людьми и познает мир 

тоже благодаря близкому окружению. 

Близким аутичного ребенка приходится во многом перестраивать повседневную 

жизнь семьи под особенности ребенка. В семье аутичного ребенка практически все 

подчинено его интересам, начиная от режима дня, создания специальных зон в 

помещении, приготовления особенной пищи до общения со всем социальным 

окружением семьи. 

В настоящее время актуальным является вопрос включения родителей в 

коррекционный процесс, что требует от специалистов поиска эффективных форм 

взаимодействия с ними. 

Для того, чтобы оказываемая специалистами коррекционная помощь была 

адекватной и эффективной необходимо формирование у родителей аутичного ребенка 

эмоционально-положительного отношения к своему ребенка и повышение мотивации 

к оказанию помощи ему в преодолении трудностей. 

Существует несколько видов отношений, характеризующих мотивационную 

готовность близких к участию в коррекционной поддержке своего ребенка: родители 

не изъявляют желания участвовать в процессе воспитания и обучения своего ребенка, 

считая это прерогативой педагогов и других специалистов; родители хотят, но не 

имеют достаточных знаний и умений для осуществления воспитания и обучения, и 

наконец, родители, которые активно участвуют и интересуются всем процессом 

коррекционного воздействия на их ребенка. 

Устойчивая положительная мотивация позволяет родителям детей имеющих 

отклонения в развитии, стать активными и полноправными участниками 

коррекционного процесса. 

Семья, воспитывающая ребенка с нарушениями аутистического спектра, нередко 

переживает стрессы, вызванные проблемами в обучении такого ребенка и проходит 

несколько этапов. Аффективный период, как правило, начинается после консультации 

у врача, который впервые ставит диагноз аутизма. На этом этапе родители и другие 

родственники часто испытывают чувства безысходности, катастрофы и отчаяния. 

Второй этап семейного стресса - гностический, когда происходит вторичная оценка 

родителями проблемы ребенка и выработка альтернативных возможностей ее 

решения. Параллельно с этим осуществляется оценка собственных возможностей и 

возможностей поддержки со стороны окружающих. Поведенческий этап начинается, 

когда у родителей сформирована четкая позиция по отношению к нарушению в 

развитии ребенка, и эта позиция проявляется на поведенческом уровне. Родители 

определяют главные направления помощи своим детям /1/. 

Таким образом, становится очевидной необходимость психологической поддержки 

родителей аутичного ребенка. Учитывая специфику данного нарушения, помощь 

должна иметь длительный характер и требует комплексного подхода, что 

предусматривает участие не только психолога, но и всех других специалистов, 

сопровождающих ребенка: педагога-дефектолога, врача, логопеда и др. 

Одним из важнейших принципов, которым необходимо руководствоваться 

родителям аутичных детей - соблюдение интересов ребенка, ориентировка на 

достижения ребенка, динамику в его развитии, а не на возрастные нормы. 

Стремление сделать ребенка более «удобным», внешне адекватным усугубляет его 

эмоциональные и поведенческие проблемы. Ведь проявляя неадекватное и 

неуправляемое поведение, ребенок, таким образом, стремится к взаимодействию с 

окружающим миром. 
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Сотрудничество с родителями, по мнению многих специалистов, является одним из 

главных факторов эффективной коррекционной работы с детьми, имеющими 

нарушения аутистического спектра. Существуют различные формы взаимодействия 

семьи и специалистов. 

Во-первых, при составлении развивающих программ учитываются пожелания и 

запросы родителей, их возможности по закреплению освоенных детьми навыков в 

повседневную жизнь. Ничто не сможет заменить родительскую любовь и интуицию в 

понимании внутреннего, хотя и искаженного, мира ребенка. 

При проведении занятий со специалистами родители в индивидуальном порядке 

могут посещать уроки в течение всего учебного дня, знакомиться с индивидуальными 

программами, документацией и дидактическими пособиями, задавать вопросы 

относительно различных методов и приемов, используемых на занятиях. 

Одной из форм сотрудничества с родителями является систематическое посещение 

специалистов детей на дому, оказание родителям помощи в организации занятий в 

домашних условиях и составлении расписания и режима дня. 

Для эффективной оценки и контроля уровня достижений детей родители и 

специалисты могут вести совместный дневник о каждом ребенке. Данный метод 

является одной из главных составляющих при коррекции аутизма по американской 

программе Applied Behavioral Analysis (прикладной анализ поведения). По итогам 

недели специалист, ответственный за программы конкретного ребенка, делает запись 

о его поведении; о том, как проходило формирование различных навыков. На 

выходные дни целесообразно продумывать домашнее задание по закреплению 

сформированных навыков. Родители же ведут записи, как ребенок ведет себя дома, о 

результатах домашних занятий, задают вопросы специалистам /3/. 

Выполнение домашнего задания и внедрение полученных навыков в повседневную 

жизнь ребенка, является немаловажной формой включения родителей в 

коррекционный процесс. К сожалению, многие родители не выполняют всех заданий 

специалистов, ссылаясь на недостаток времени и другие обстоятельства. В таком 

случае, необходимо донести до близких людей аутичного ребенка, что все усилия по 

коррекции, воспитанию и обучению будут напрасны без их участия. 

Для повышения эффективности коррекционно-обучающих занятий очень ценна 

информация от близких ребенка: о том, что нового появилось в его поведении, для 

того, чтобы оценить прогресс в развитии и планировать дальнейшую деятельность, 

как педагога, так и родителей. 

Также важна «расшифровывающая» информация в поведении и речи ребенка, 

которая понятна только родителям и может неверно быть интерпретирована 

специалистами. Понимание смысла слов и действий ребенка позволит поддержать его 

попытку пойти на контакт и вступить в общение. Нельзя оставлять без внимания 

информацию относительно повседневной жизни ребенка: как провел выходные, какие 

конфеты были куплены вчера в магазине, какие яркие события произошли в жизни 

аутичного ребенка. 

Необходимо проведение встреч родителей и специалистов, во время которых 

обсуждаются актуальные проблемы обучения и воспитания детей. По желанию 

родителей проводятся тренинги по формированию у них навыков, позволяющих 

самостоятельно работать со своим ребенком, проводить вне- учебные мероприятия, 

такие как совместные праздники, поездки и другие. 

Жизненное пространство аутичного ребенка требует особой заботы и специальной 

организации. Как известно, аутичный ребенок очень раним и пространство, в котором 
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он живет, приобретает для него особую значимость. В организации приемлемых 

условий и приходят на помощь близкие люди ребенка. Условно разделяя зоны на 

битовые — все, что касается усвоения навыков повседневной жизни (туалет, прием 

пищи, подготовка ко сну и др.), учебные - место для специальных развивающих 

занятий, игровые - место для разнообразных игр и ближайшее социальное окружение - 

территория, в пределах которой осуществляется общение ребенка со взрослыми и 

сверстниками, а также происходит ознакомление с окружающим миром людей, 

родители делают жизнь ребенка понятной и безопасной /4/. 

В организации времени аутичного ребенка роль родителей может заклюю- чаться в 

эмоциональном комментарии всего, что происходит в течение дня. Благодаря таким 

объяснениям формируется более осознанное отношение к миру, понимание сущности 

тех или иных явлений окружающего мира. 

Организация четкого распорядка дня также помогает в усвоении бьгговых навыков, 

как ежедневное умывание, чистка зубов, занятия и т.д. Поначалу ребенок не умеет 

осуществлять эти действия сам, нуждается в обучении и помощи, но со временем 

навыки закрепляются и усложняются, опять-таки с помощью близких людей. 

Помимо специальной коррекционной работы, психическое развитие аутичного 

ребенка и успешность его социальной адаптации во многом зависят от отношений 

внутри семьи. Если в семье недостаточно доброжелательная атмосфера, отсутствуют 

открытость и терпение, есть большая вероятность того, что ребенок еще глубже уйдет 

в себя и коррекционная работа потребует большего времени и моральных затрат. 

Таким образом, близким аутичного ребенка нужно пересмотреть внутрисемейные 

отношения, по возможности максимально устранить неблагоприятные условия. Для 

успешного развития любой ребенок должен быть окружен лаской, заботой и 

пониманием. Также важно хорошо продумывать семейные привычки, и поддержание 

уже сложившихся и создание новых семейных традиций, что будет способствовать 

коррекции данного искажения развития /4/. 

В заключение, нужно еще раз отметить, что основная тяжесть воспитания и 

обучения детей с аутизмом ложится на плечи родных и близких, которые вынуждены 

перестраивать весь уклад жизни соответственно интересам ребенка, целесообразности 

и полезности всего, что происходит в доме для его развития. Близкие аутичного 

ребенка сами нуждаются в помощи психолога и других специалистов. Таким образом, 

вышеизложенное дает основание для вывода о том, что главную роль в 

коррекционном процессе аутичных детей играет именно близкие люди, семья и без их 

помощи работа специалистов будет малоэффективной. Сказанное подтверждает 

актуальность проблемы включения родителей аутичных детей в коррекционный 

процесс. 
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Тҥйін 

Бул макалада аутизмі бар балалардың әке-шешесінің коррекциялык процесске 

катысуының мадыздылығы кӛрсетілген. Әке-шешенің жэне маманның ӛз ара әре- 

кеттестігінің кейбір тҥрлері қарастырылған. 

Summary 

This article shows the importance of including parents of children with autism in a 

correctional process. It also describes some of the forms of interaction between parents and 

professionals. 

ЕСТУ ҚАБІЛЕТІ ЗАҚЫМДАЛҒАН ЖЭНЕ КОХЛЕАРЛЫ 

ИМПЛАНТТАЛҒАН БАЛАЛАРДЫ ИНКЛЮЗИЯЛЫҚ БІЛІМ БЕРУ 

ЖҤЙЕСІНЕ ЕНДІРУДІҢ ТИІМДІҤЛГІЛЕРІ 

А.Н. Аутаева, 
Л.А. Бутатабева 

Қазақстан Республикасының «Кемтар балаларды әлеуметтік және медици- налық-

педагогикалық тҥзеу арқылы қолдау туралы» Заңында [1] дамуында психофизикалық 

ауыткуы бар балаларды окыту, тәрбиелеу, тҥзеггу және оңалту міндеті бекітіліп 

кӛрсетілген. Осы заңга сәйкес қазіргі таңда респуб- ликамызда сурдологиялық 

кабинетгер, арнайы (тҥзету) білім беру ҧйымдары жумыс істейді жэне мҥмкіншілігі 

шектеулі тулғаларға кажетгі инновациялык техникалық кӛмек кӛрсетіліп жатыр. 

Сурдопедагогиканың қазіргі даму кезеңінде дамыту, тәрбиелеу және оқыту 

ҥрдістердің бірлігі мен жиынтығы мектепке дейінгі білім берудің толыкқан- ды ҥрдісі 

ретінде қарастырылады. Есту қабілеті зақымдалған балаларға мектепке дейінгі білім 

берудің негізгі міндетіне бар кемістіктерін тҥзету негізін- де жан-жақгы дамуын 

қамтамасыз ету болып табылады. Аталған балалармен жҥргізілетін дамытушылык 

жэне тҥзетушілік жҧмыс баланың әлеуметтенуі- не, элеуметтік жетіспеушілігінің 

алдьш алуға бағытталған болуы керек [2]. 

Жоғарыда аталған бағьггтарды балалардьщ дамуындағы ауытқуларды тҥзе- туге 

бағытталған узак жҥйелі жҧмыстың нэтижесінде ғана жҥзеге асьфуға болады. Осы 

жҧмыс есту қабілеті зақымдалған балаларға арналған мектепке дейінгі мекемелерде 

оқыту мен тэрбиелеудің негізін қҧрап, бағдарламанын әртҥрлі бӛлімдерінен кӛрініс 

табады: дене тәрбиесі, ойьш, бейнелеу ӛнері жэне қҥрастыру, коршаған ортамен 

таныстыру, тіл дамыту, естіп қабылдауын дамыту жэне ауызша сӛйлеу тілін 

қалыптастыру, қарапайым математикалық тҥсініктерін калыптастыру, музыкалық 

тәрбиелеу және т.б. 

Мектеп дкасына дейінгі есту қабілеті зақымдалған балалардьщ айнападағы дҥвиені 

еркін танып білуі, ҥлттық салт-дәстҥр, әдет-дағдылармен сусьшдауы, жалпы рухани 

толысуы ҥшін осы балалардың толыққан дамуы, ауызша сӛй- лесу аркылы карым-

катынас жасауы қажет. Есту қабілеті закымдалған бала- ларды еститіндер қоғамына 

интегращіялау мемлекетгің инклюзиялық білім беру саясатыньщ бір бӛлігі болып 

табылады. Сол себепті, аталған балалар- дың толыққанды дамуын, білім алуын және 
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тәрбиеленуін қамтамасыз ететін ортаны ҧйымдастыру және оньщ мазмҥны маңызды 

болып табылады. 

Осы мақалада есту қабілеті закымдалған балаларды дамыту, оқьггу жэне тәрбиелеу 

ҥрдісін тиімді жҥзеге асыруға қажетгі инновациялык техникалар (кохлеарлы 

имплантация) жэне аталған балаларды еститіндер қоғамына тиім- ді 

интеграциялаудың ҥлгілерін қарастырамыз. 

Есту қабілеті зақымдалған мектепке дейінгі балаларды еститіндер қоғамы- на 

бейімделуіне қажетті ауызша сӛйлеу тілін карым-қатынас кҧралы ретінде пайдалану 

жетістігі осы аталған балаларды оқыту мен тәрбиелеу ҥрдісі бары- сында 

қолданылатын инновациялық техникаларға байланысты. Сондай тех- никалардьщ бірі 

кохлеарлы имплантация болып табьшады. Соңғы жылдары кохлеарлы имплантация 

естімейтін балалардың естіп сӛйлеу тілін кабылдау- ды оңалтудын тиімді эдісі ретінде 

Қазақстанда белсенді қолданып келе жатыр. Заманауи сандық есту аппараттары 

кӛмектеспейтін адамдар, кохлеарлы имплантация аркылы естіп сӛйлеу тілін қабылдау 

мҥмкіндігі артып, қазір- гі таңда ҥлкен сҧранысқа ие болып отыр. Қазақстанда 

кохлеарлы импланта- цияның жасала бастағанына 3-4 жылдың жҥзі болды. Қазіргі 

уақытга денсау- лық сактау министрлігінің қаражатымен мемелекеттік бағдарлама 

бойынша «Ақсай» емханасында жасалады. Осы уақыт аралығьгада әртҥрлі жастағы 

жҥздеген балаға операция жасалған. Сондай-ақ, ондай адамдардың саны кҥн- нен 

кҥнге артып отыр. 

Ресейлік ғалымдардың (И.В. Королева, О.Н. Борисенко, Э.И. Миронова, 

В.И. Пудов, И.А. Сребняк, Ю.А. Сушко Г.А. Таварткиладзе жэне т.б.) айту- ынша 

кохлеарлы имплантацияны жасаудың ҥш кезеңі бар [3]: 

1.  Операцияға дейінгі кезец: балаларды тандау; 

2.  Операция жасау; 

З.Операциядан кейінгі сӛйлеу процессорын косу жэне естіп қабьшдауын оңалту 

шаралары. 

Кохлеарлы имплантация тиімді нәтиже беру операцияға дейінгі кезенде балаларды 

дҥрыс тандау ӛте маңызды. Біріншіден, екі жакты 500-4000 Гц жиілігінде 95 Дб-ден 

жоғары деңгейдегі сенсоневральды керендік болуы тиіс. Естудің орталық жҥйкесінің 

закымдалуы кезінде де, кохлеарлы имплантация жасалмайды. Ӛйгкені, кохлеарлы 

имплантация ішкі кулак ішіндегі дыбыстар- ды қабылдайтын тҥкті клеткаларды 

алмастырады. Бәрімізге белгілі болған- дай, ішкі қҧлақ ішіндегі тҥкті клеткалар ӛз 

қызметін атқара апмаған кезде, яғни, ӛліп қалғанда сенсоневральды керендік болады. 

Ал кохлеарлы имплантация осы клеткалардың қызметін атқарып, келген дыбыстарды 

қабылдап, есту жҥйкесіне жібереді. Есту жҥйкесіне келген акустикалық сигналдар, 

қалыпты балалардағыдай ары қарай, естудің орталығына жеткізіледі де, ӛнде- леді. Ал 

енді естудің орталығының закымдалуы сау клеткадан келген болсын немесе 

импланггың кӛмегімен келген болсын дыбыстық ақпараттарды ӛндей алмайды. 

Жҥргізілген жҧмыстың бәрі нәтижесіз болады. 

Кохлеарлы имплантацияның тиімділігі операциядан кейінгі жҥргізілетін естіп 

қабьшдауын оңалту шараларының жҥйелі және ҥздіксіз ӛтуіне байла- нысты. Сол 

себепті де, операцияға дейінгі кезенде баланың ата-анасының операциядан кейінгі 

оңалту шараларын ӛткізуге деген ынтасын да анықтау кажет. Сурдопедагог баланың 

ата-анасына операциядан кейінгі оңалту шара- ларының қаншалыкты маңызды екенін, 

кохлеарлы имплантацияның тиімді нәтиже беруі оңалту шараларына тікелей қатысты 

екенін тҥсіндіру керек. 

Мектеп жасына дейінгі есту қабілеті зақымдапған балаларға уақытында кохлеарлы 

имплантацияның жасалуы, сапалы тҥзетушілік кӛмектің кӛрсеті- луі, осы аталган 
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балалардьщ мектепке дейінгі арнайы мекемелерде нәтижелі дамып, білім алуына негіз 

болып, ол ӛз кезегінде балаларды еститіндер қога- мына интеграциялауға мҥмкіндік 

береді [4]. Сол себегггі, инновациялық тех- никалар қатарына кохлеарлы 

имплантацияны қосып, осы әдістің мҥмкіндік- терін қарастыру ӛте ӛзекті 

мәселелердің бірі деп есептейміз. 

Кохлеарлы имплантация кішкентай естімейтін балаларды оңалтудың тиім- ді жолы 

болып табьиіады. Кохлеарлы имгшантацияның қазіргі тандағы жаңа модельдері 

ауызша сӛйпеу тілін қабылдауды толығымен қамтамасыз етеді. Бізде Қазақстанда есту 

қабілеті зақымдалған тҥлғалар “Med-El” жэне “Cochlear” фирмалары ӛндірген 

имплантты қолданады. 

Кохлеарлы имплантгы жасайтын ӛңдіруші фирмалар импланттың пара- метрлерін 

барған сайын жетілдіріп сапасын жақсартуда, мысалы, тілдік ақпа- ратты ендеу 

сапасы, кедергіге қарсы тҧруы, кӛлемі және т.б. Стандартты ҥзындыктагы 

электродтарды енгізу мҥмкін емес ҧлудың ақаулықтары және оссификациясы бар 

адамдарға арналған элекетродгардың тҥрлі формалары жасалган (кысқартылған, 

жіңішкертілген). Қысқартылған электродтар сон- дай-ақ тӛменгі жиілік диапазонында 

қалдык естуі жақсы сакталған адамдарға қолданады. Ол кезде адам импланттың 

кӛмегімен жоғары жиіліктегі дыбыстарды жақсы кабылдайды. 

Кохлеарлы имплантацияның нэтижесі, имплантацияның жасаггу уақыты- мен 

баланың бойындағы жеке ерекшелікгеріне байланысты эртҥрлі болады. Дегенмен, 

кохлеарлы имплантация жасауға балаларды дҧрыс тандау мен операциядан кейінгі 

оңалту шараларьін дурыс уйымдастыру, тиімді нәтижелерге қол жеткізуге кепіл бола 

алады жэне есту қабілеті зақымдалған балалардың ауызша сӛйлеу тілін қабылдау 

мҥмкіндігі артып, еркін карым-қатынас жаса- уына негіз болып, мемлекетіміздің 

қолдау кӛрсетіп отырған инклюзивті білім беру мҥмкіндігін кеңіне қолдана алады [5]. 

Есту қабілеті зақымдалған балаларды, соньщ ішінде кохлеарлы имплант- талған 

балаларды қалыпты балалармен біріктіріп оқыту мэселелері ӛзекгі мәселелердің біріне 

айналып отыр. Қазақстан Республикасының еуразиялық білім беру кеңістігіне енуге 

ҥмтылыс жасауы білім беру жҥйесінде бірқатар ӛзгерістер жасауга әкелді. Соның бірі 

инклюзиялық білім беру саясаты болып табьшады. Бҥл бір жағынан, әлеуметтік-

экономикалык ӛмір сҥру жағ- дайының ӛзгеруімен, мемлекетгік білім беру 

саясатының жанаруымен байланысты. Екінші жағынан, мҥмкіншілігі шектеулі 

балаларған арналған арнайы білім беру мекемелері ҥлкен қалаларда орналаскан себебі, 

кӛптеген балалар- дың тҧрғылыкды жерінде білім алу мҥмкіндіктері жоқ. 

Инклюзиялық білім беру саясаты осы мәселенің бірден бір шешімі болып табылады. 

Бҥл бағыт жаңадан ендіріліп жаткандыктан, ғылыми-әдістемелік базасы толығымен 

жасалмағандықтан, әлі толыққанды жҥзеге асырылып жаткан жоқ. 

Біріншіден, есту қабілеті закымдалған балалар қальгпты балалармен бірге біріктіріп 

оқыту ҥшін ол мекемелерде осы балалардың оқып, тэрбиеленуі ҥшін барлық жағдай 

жасалған болу керек: жеке ықпал ету әдістерін қолдану, бейімделген бағдарламалар, 

арнайы ‟Окьгту қҥралдары мен дидакгикалық материалдар. 

Екіншіден, инклюзшшық білім беру жҥйесінде мҥмкіншілігі шектеулі балалардың 

ерекшеліктерін ескеріп оқу-тәрбие, тҥзету процесін ҥйымдасты- ра алатын арнайы 

дайындыктан ӛткен мамандардың жетіспеушілігі. 

Ҥшіншіден, барлық мҥмкіншілігі шектеулі балалар ӛздерінің әлеуметтік 

тэжірибелерін кеңейтуге жэне қалыгггы балалармен бірге дамып, білім алуға мҥқтаж, 

бірақ әр баланың жеке ерекшелігін ескеріп, оның дамуына пайдалы жэне қажетті 

интеграциялаудың негізгі ҥлгісі тандалу керек жэне осы кездің ӛзінде арнайы 

психологиялық, педагогикалық кӛмек кӛрсету сакталып қалуы керек [6]. Осы мәселені 
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шешу ҥшін осы уақытқа дейін зерттеулерге сҥйене отьфып, есту кабілеті зақымдалған 

балаларды калыпты балалармен біріктіріп оқытудың бірқатар ҥлгілерін ҥсынғымыз 

келіп отьф. 

Егер есту қабілеті зақымдалған баланың психикалық даму деңгейі қалыпты 

балалардың даму деңгейіне жакын болса, онда ондай балаларды әлеумегггік және оқу 

іс-эрекетін максимальды деңгейде қалыпты ортада ӛткізуіне қол жеткізу керек. Осы 

міндетті шешу ҥшін есту кабілеті зақымдалған баланы қалыпты дамып жатқан 

балалардың арасына тҥрақты және толық интегра- циялау ҥлгісін ҧсынамыз. Осы 

аталған ҥлгі барасында жеке тҥзетушілік кӛмек кӛрсету сакталған болуы керек. 

Егер есту қабілеті закымдалған баланың қарым қатынас жасау жэне калыпты 

балалармен бірге оқу мҥмкіндігі бар, қалыпты балалармен ӛзара әрекетте- су 

барысында есту қабілеті зақымдалған баланың әлеуметгік жэне оқу іс әре- кеті ары 

қарай кеңейетін болса, онда интеграциялаудың тҥрақты, бірақ толық емес ҥлгісін 

колдануға болады. Интеграцшшаудың бҥл ҥлгісінің мазмҥнына сәйкес, есту қабілеті 

зақымдалған балалардың мҥмкіндіктеріне сҥйене оты- рьгп, бірлескен іс әрекеттерді 

жҥзеге асьфу (мысалы, негізгі оқу іс әрекетте- рінде емес, бейнелеу, би, қҥрастыру 

және т.б. іс әрекеттер барысында бірлесе эрекет жасау). 

Есту қабілеті зақымдалған балалардың қарым-қатынас жасауы қиындау болған 

жағдайда жартылай, бірақ тҥракты интеграциялауды ҥсынуға болады. 

Интегарциялаудың бҧл формасы балалардьщ бірлескен іс эрекетін тҧрақты 

ҧйымдастыруды қамтамасыз етеді. Балалардың даумының ӛзекті мҥмкіндік- терін 

ескере отырып, оньщ ары қарай дамуын қамтамасыз ету керек. 

Егер баланың қоршаған ортамен қарым қатынас жасау мҥмкіндігі ӛте шек- теулі 

болған жағдайда интеграциялаудың жартылай жэне уакытша тҥрін усы- нуга болады. 

Интеграциялаудың бҥл ҥлгісін балаларды біріктіріп окытута арнайы дайындық 

ретінде қарастыруға болады. Есту қабілеті зақымдапған балалар ҥшін калыпты 

балалармен элеуметгік қарым катынас жасаудың алғашқы тэжірибесі болса, қалыпты 

балалар ҥшін есту қабілегі зақымдалған балалармен жақын таңысып, оларды 

қҥрбылары ретінде қабылдауға жэне кӛмектесуге, қолдау кӛрсетуге ҥйрету. Мысалы, 

тҥрлі мерекелік шараларды бірге ӛткізу. 

Интеграциялаудың негізгі ҥлгілерін ҥсына отырып, эр баланың дамуына қажетгі 

және дәйекті ҥлгісін таңцау арқылы интеграциялау ҥрдісін ҧйымдас- тыруға 

болатьшын жэне осы кездің ӛзінде арнайы психологиялық-педагоги- калық кӛмек 

кӛрсетуді сакгап қалу керек екеңдігін кӛрсетуге тырыстық. 

Инклюзиялық білім беру саясатын толығымен ендіру ҥшін, оның алғы- шарттарын 

жҥзеге асыратын бірқатар ҥсыныстар жасауға болады: 

-  инклюзивті білім беруте қатынастарын ӛзгерту мақсатында қоғамды 

мҥмкіншілігі шектеулі балалар жэне олардың отбасылары туралы ақпарат- тандьфу 

керек; 

-  толық интеграциялауды жҥзеге асыру ҥпгін сыньш сабактарына есту 

қабілеті зақымдалған балалардьщ толық қатысуын қамтамасыз ететін оқу 

стратегияларын бейімдеу жэне дамыту керек; 

-  ата-аналармен жҥмыс жҥйелі жэне мазмҥнды ӛткізілуі тиіс. Отбасылар 

балаларының дамуына қажетті бағдарламалар және әдістер туралы ақпарат- тар 

алыптҥруы керек; 

-  инклюзиялық білім беру саясатын тиімді жҥзеге асыру ҥшін оны арнайы 

білім беру саласынан бӛлек қарастырмау керек. Қалыпты балалармен бірле- сіп оқып 

жатқан балаға міндепггі тҥрде жеке тҥзету, психологиялық, педагоги- калық колдау 
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кӛрсетіліп отьфуы керек; 

-  инклюзиялық білім беру арнайы білім беру жҥйесін толығымен алмас- 

тьфмауы тиіс. Есту қабілеті закымдалған балалардың білім алу мҥмкіндікте- рін 

кеңейтіп, ата-аналарыньщ балаларын кайда оқьпуды таңдау мҥмкіндікте- рін кеңейту 

керек; 

-  ата-аналармен педагогтардың шыдамдылығын, қҥзьфлығын тәрбиелеу 

туралы ерекше бағдарламалар қҧрастырылып, енгізілуі керек. Себебі, инклю- зиялық 

білім беру саясатын алдын ала дайындалған ортада жҥзеге асыру керек. Олай 

болмаған жағдайда балаға және оның отбасына зиян келуі мҥмкін. 

Қорыта келе, инклюзивті білім беруді ҥлттык білім беру жҥйесінің ӛзгеру ретінде 

дамыту осы ҥрдіске қатысы бар барлық жақгың бірлесе жҥмыс істе- уін талап етеді. 

Осы ӛзгеріске қоғамның кӛзқарасын ӛзгерту ӛте кӛп уақытты талап етегінін білеміз. 
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Резюме 

В данной статье рассмотрены некоторые аспекты работы с детьми имеющими 

нарушения слуха, в том числе и с детьми с кохлеарными имплантами в условиях 

инклюзивного образования. 

Summary 

Some aspects of activity with the children with hearing disabilities, also with the children 

with cochlear implants in inclusive education are considered. 

ИННОВАЦИИ В СПЕЦИАЛЬНОМ ОБРАЗОВАНИИ A.M. Бисембаева 

«В 21 веке синонимом прогресса стали инновации, поэтому успешным станет тот, 

кто будет самым восприимчивым к переменам...» /1/ Эти слова подтверждают тот 

факт, что процессы, происходящие в обществе на современном этапе развития, в том 

числе и образование, требуют внедрения различных инноваций. Модернизация 

современной образовательной системы, включая систему специального образования, 

требует пересмотра традиционных форм и содержания специального образования. 

Целью данной статьи является раскрытие значимости использования инноваций в 

специальном образовании, а также описание трудностей их внедрения в 

коррекционный процесс на современном этапе. 

Понятие инновационной деятельности производно от категории «инновация», под 

которой понимается нововведение. Родоначальником термина «инновация» является 

австрийский ученый Д.Шумпетер, который подразумевал под этим 

коммерциализацию всех новых комбинаций, основанных на: применении новых 
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материалов и компонентов, введении новых процессов, открытии новых рынков, 

введении новых организационных форм 121. 

Интерес к инновациям в образовательной системе появился во второй половине 

прошлого столетия. Педагогическая инноватика - это сфера науки, изучающая 

процессы развития образования, связанные с созданием новой практики образования 

/3/. Одной из важных задач современной педагогической инноватика является отбор, 

изучение и классификация нововведений, знание которых совершенно необходимо 

современному педагогу, прежде всего для того, чтобы разбираться в объекте 

образования, выявить всестороннюю характеристику осваиваемого новшества, понять 

то общее, что объединяет его с другими, и то особенное, что отличает его от других 

новшеств. 

В последние двадцать лет проблема педагогических инноваций была предметом 

внимания как отечественных и зарубежных педагогов и психологов: А.В. Хуторского, 

Н.В. Горбуновой, В.И. Звягинского, С.Д. Полякова, М.В. Кларина, Ю.С. Борцова, Б.С. 

Гершунского, Э.Д. Днепрова, Ю.С. Колесникова, С.Ю. Глазьева, B.C. Дудченко, В.И. 

Кондратьева, В.Я. Ляудис, А.И. Пригожина и др. В частности, доктор педагогических 

наук, профессор кафедры социальной работы и социальной педагогики МГОУ В.И. 

Беляев пишет, что «...рождение инноваций имеет объективно-субъективную природу, 

что их проявление обусловлено необходимостью приводить цели, содержание, 

методы и формы обучения и воспитания в соответствие с постоянно изменяющимися 

требованиями общества к личности» /4/. 

Инновационные процессы, происходящие в общей системе образования страны, 

присущи и специальной педагогике. Приоритетными становятся проблемы внедрения 

инноваций в коррекционный процесс. Под инновациями целесообразно понимать - 

информационно-коммуникационные технологии, которые, в свою очередь, 

представляют собой компьютер. 

Сегодня, бесспорно, что информационно-коммуникационные технологии являются 

инновацией в обучении детей с различными нарушениями в развитии. Внедрение 

современных компьютерных технологий в практику коррекционной работы 

связывается с перспективами роста возможностей их социальной адаптации, 

коммуникации, роста уровня достижений, расширения сфер будущей трудовой 

деятельности. Признано, что для детей с нарушениями развития компьютерные 

технологии являются уникальным средством, способным обеспечить взаимодействие 

и общение с окружающим миром. Использование информационно-

коммуникационных технологий органично дополняет традиционные формы работы, 

расширяя возможности организации взаимодействия специального педагога с 

другими участниками образовательного и коррекционного процессов, например 

родителей, учителей. 

Анализируя достижения в области изучения и обучения детей с нарушениями в 

развитии в разных странах мира, можно сделать вывод, что роль информационно-

коммуникационных технологий в специальном образовании выходит за пределы 

традиционной системы специального образования, что еще раз убеждает в том, что 

данные технологии являются инновацией в специальном образовании. 

Благодаря их использованию можно мотивировать ребенка к учебной деятельность 

в тех случаях, когда другими средствами это сделать невозможно, выбирать более 

оптимальные пути развития речи, развивать познавательные возможности детей и др. 

С помощью рассматриваемых технологий становится более доступной разработка 

нестандартных способов индивидуализации, средств, форм и видов помощи в 
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процессе обучения и коррекции детей с какими-либо отклонениями в развитии. 

Информационно-коммуникационные технологии решают как педагогические, так и 

ряд коррекционных задач среди которых - разработка принципов, 

дифференцированных методов и средств устранения нарушений в развитии, 

совершенствование методов профилактики нарушений в развитии, разработка 

вопросов организации коррекционной работы и прочее /5/. 

Говоря об инновациях нельзя забывать, что педагог всегда был центральной 

фигурой в образовании. Необходимые изменения в образовании не могут 

происходить, если педагог не будет стремиться совершенствовать свою про-

фессиональную деятельность. Время и усилия, которые требуются, чтобы новые идеи 

и способы образования вошли в практику, в большой степени зависят от готовности и 

способности педагогов изменять свою деятельность, осваивая новшества и становясь 

проводником инновационной практики. 

Готовность к инновационной деятельности, по мнению ряда исследователей (Н.И. 

Лапин, М.М. Поташник, Н.Р. Юсуфбекова и др.), определяется следующими 

критериями: осознание необходимости в инновационной деятельности, потребность в 

творчестве, уверенность в том, что новшество принесет позитивный результат, 

способность к осознанному выбору вариантов собственного профессионального 

поведения, готовность к выбору адекватных средств и методов саморазвития, 

закрепление навыков организации продуктивной деятельности в условиях 

сотрудничества, умений свободно ориентироваться в системе способов 

педагогической деятельности, наличие высокого уровня технологической готовности 

к выполнению инновационной деятельности. 

Специальному педагогу требуется четкое понимание сущности инновационных 

процессов в образовании, умение осуществлять их с учетом специфических 

закономерностей и принципов, а для этого необходим определенный уровень 

сформированное™ информационной культуры. 

Информационная культура специального педагога - составная часть про-

фессиональной педагогической культуры, представляющая совокупность 

информационного мировоззрения и системы знаний и умений для результативной 

профессиональной деятельности в информационно-образовательной среде. 

Основными ориентирами формирования информационной культуры в условиях 

инновационной деятельности становятся: повышение профессиональной 

компетентности, умение работать в информационно-образовательной среде, 

толерантность, коммуникабельность, способность к сотрудничеству, готовность к 

самообразованию на протяжении всей жизни, умение применять полученные знания в 

области информационной культуры в практической деятельности. 

Изучив точку зрения О.И. Кукушкиной о том, что умение применять инфор-

мационно-коммуникационные технологии в процессе коррекционного воздействия 

встает в одну из линий развития профессиональной культуры в целом, мы приходим к 

выводу, что важно уже в высшей школе формировать соответствующие компетенции. 

С этой целью, наш взгляд, необходимо вводить «блоки» для обучения будущих 

специалистов, помогающие связать свои умения и навыки в области информатики с 

профессиональной деятельностью. 

Основными целями использования информационно-коммуникационных технологий 

в специальном образовании являются развитие личности обучаемого, подготовка к 

самостоятельной продуктивной деятельности в условиях информационного общества 

и мотивация учебного и коррекционного процессов через: 
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-  развитие основ конструктивного, алгоритмического мышления, благодаря 

особенностям общения с компьютером, 

-  развитие основ творческого мышления за счет уменьшения доли репро-

дуктивной деятельности, 

-  формирование информационной культуры, умений осуществлять обработку 

информации; 

-  повышение качества и эффективности процесса обучения за счет реали-

зации возможностей информационных технологий, 

-  выявление и использование стимулов активизации познавательной дея-

тельности. 

В специальном образовании можно выделить несколько основных направлений, где 

оправдано использование компьютера: 

-  наглядное представление объектов и явлений; 

-  использование анимации, моделирования; 

-  система тестового контроля и самоконтроля; 

-  использование виртуальных экскурсий. 

Как показывает опыт логопедов Зайцевой Л.А, Козыревой Л.М., применение 

информационно-коммуникационных технологий значительно расширяет возможности 

раннего развития ребенка, способствует успешной реализации его интеллектуальных 

и творческих способностей и, что очень актуально в раннем детстве - учит 

самостоятельно приобретать новые знания. 

Использование компьютерных технологий целесообразно в комплексе с 

традиционными формами обучения дошкольников и школьников (стандартным 

наглядным материалом, реальными объектами и др.), что позволит представить 

обучающий и развивающий материал в качестве ярких образов, наполненных 

структурированной информацией в алгоритмическом порядке. В этом случае 

задействуются различные каналы восприятия, что дает возможность в ассоциативном 

виде заложить их в память детей, что особенно важно для детей с нарушениями в 

развитии, учитывая, что у них все сенсорные анализаторы в большей или меньшей 

мере нарушены. Внедрение компьютерных программ позволит эффективно развивать 

зрительное и слуховое восприятие, словесно-логическое мышление, совершенствовать 

оперативную память и внимание. 

За счѐт высокой динамики и возможностей компьютера воспроизводить 

информацию одновременно в виде текста, графического изображения, звука, речи, 

видео, эффективно происходит эффективней усвоение предлагаемого материала 

Кроме того, материал может повторяться многократно, так как это очень важно для 

детей с различными нарушениями в развитии. 

Информационно-коммуникационные технологии можно использовать, например, 

как элемент логопедической диагностики состояния речи детей, коррекции 

звукопроизношения, развития фонематических процессов и т.д. 

Таким образом, изучение возможностей использования информационно-

коммуникационных технологий в практике специального образования дает основание 

говорить о том, что данные технологии выходят за рамки традиционной системы и 

являются инновацией. Несомненно, процесс внедрения информационно-

коммуникационных технологий в практику коррекционной работы должен быть более 

активным, для чего необходимо создание ряда условий: компьютеризация 

организаций специального образования; формирование мотивационной готовности у 

специальных педагогов к использованию информационно-коммуникационных 
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технологий в коррекционном процессе; подготовка будущих специальных педагогов к 

работе с ними; адаптация имеющихся и разработка отечественных программ для детей 

с нарушениями в развитии. Данная статья раскрывает значимость использования ин-

формационно-коммуникационных технологий в специальной педагогике, их 

уникальные возможности для решения развивающих и коррекционных задач. 
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Тҥйін 

Аталған мақалынын мақсаты болып арнайы білім берудегі инновацияны қолдану 

маңыздылыгын ашу, сонымен бірге қазіргі кезендегі тҥзету ҥрдесіне оларды енгізу 

қиьшдықгарын скпаттатабылады. 

Summary 

The purpose of this paper is to reveal the importance of innovation in special education, 

as well as the difficulties of their implementation in the correctional process at this stage.

МҤМКІНДІГІ ШЕКТЕУЛІ БАЛАЛАРДЫ ОҚЫТУ ЖӘНЕ ТӘРБИЕЛЕУ 

ОБУЧЕНИЕ И ВОСПИТАНИЕ С ОВ 

ФОРМИРОВАНИЯ ЛЕКСИКИ У ДЕТЕЙ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ 

Л.Р. Муминова 

Уровень развития словаря определятся количественными и качественными 

показателями. К школьному возрасту нормально развивающийся ребенок владеет 

лексическим запасом, который в основном обеспечивает потребности общения, дает 

возможность приступить к овладению грамотой, к усвоению основ наук. Однако 

сформировавшийся до школы лексический запас ребенка является лишь базой для 

дальнейшего количественного обогащения и качественного совершенствования. 

На протяжении всего дошкольного обучения лексики детей с ОНР будет главной 

задачей логопеда. Поэтому перед нами возникает проблема: что нужно сделать, чтобы 

наряду с другими сторонами формирования речи, умственного развития ребенка с 

ОНР обеспечить и овладения лексическим запасом родного языка? В связи с этим 

словарная работа является одним из средств, призванных целенаправленно и 

последовательно способствовать преодолению ОНР у детей дошкольного возраста. 

Такую роль словарная работа выполняет постольку, поскольку овладение словом - 

процесс, затрагивающий все важнейшие психические функции детей с ОНР 

(восприятие, представления, мышление, речь, память, эмоции), требующий волевых 

усилий, сосредоточенности и внимания. 

http://nsportal.ru/
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Осваивая лексику, детей включаются в разные виды практической и интел-

лектуальной деятельности. Овладевая словарем, они познают предметы и явления 

действительности, анализируя и сравнивая их, учатся абстрагировать свойства и 

качества этих предметов и явлений, вычленять присуще им признаки и действия. 

Формирующиеся с помощью обобщения постепенно закрепляются за ними как за их 

носителями. В словарной работе совершенствуя способность к слухозрительному 

восприятию речи, развиваются и укрепляются навыки произношения, чтения и 

письма. Поэтому первой задачей словарной работы является изучение состояния 

словаря у детей с ОНР и постоянный контроль за правильностью понимания слов 

детьми с ОНР даже в тех случаях, когда слово правильно употреблено в речи. 

Сами дети далеко невсегда правильно осознают знакомые слова, а незнакомые 

принимают за известные. Зная о возможностях и смешениях слов у детей, мы 

обязательно должны обеспечивать правильность восприятие слов, понимание которых 

он проверяет. Вторая задача состоит в планомерном расширении лексического запаса 

детей с ОНР. 

Данная задача реализуется на всех занятиях, однако ведущая роль в формировании 

лексического запаса самостоятельной речи детей принадлежит занятиям по развитию 

устной речи, так как именно на них происходит усвоение словаря в специально 

разработанной системе. На этих занятиях обеспечивается последовательное введение, 

усвоение и систематическое закрепление лексики, отработанной с учетом ее характера 

и особенностей развития мыслительной деятельности детей с ОНР. Важным 

источником пополнения лексического запаса детей с ОНР являются режимные и не 

режимные моменты пребывания ребенка в детском саду. Самостоятельно 

приобретаемая лексика на всех занятиях уточняется, корригируется, активизируется в 

речи детей. Задача расширения лексического запас многогранна. В методическом 

плане ее мы рассматривали как состоящую из ряда последовательно решаемых задач: 

1) семантизация лексики; 

2) первичное пользование ею (сначала на уровне понимания); 

3) дальнейшее уточнение значений и последующее их расширение; 

4)  формирование лексических обобщений через активную речевую практику. 

Усвоить новое слово - это не только понять его смысл, но сделать «своим», ввести 

его в активный словарь. Как видим, решение задачи усвоение лексики, закрепления ее 

в речи теснейшим образом связано (благодаря овладению словом как обозначением 

понятия) с процессами познавательной деятельности. Поскольку эта сторона развития 

речи и мышления детей с ОНР выдвигается в качестве одной из целей специально 

организованного обучения. Задачу формирования мыслительных действий, операций, 

процессов у детей с ОНР следует особо акцентировать в поведении словарной работы 

в целом и отдельных ее этапах. Включаю детей в активную деятельность, руководя их 

наблюдениями за сходством и различиями в значениях и формах слов, помогая им 

установить дифференциальные признаки части речи, направляя их внимание на общее 

и отличное в морфемной структуре слов, мы подводили детей с ОНР к практическому 

(в одних случаях интуитивному, в других - осознанному, овладению законами 

подобия, аналогии, оппозиции, тождества). 

Содержание словарной работы (а она, как уже отмечалось, является составной 

частью всех занятиях в детском саду, что определено программой. Успех в решении 

всех задач словарной работы в большей мере зависит от того, на каком лексическом 

материале, в какой последовательности и системе его усвоения эта работа будет 

проводится. Первым из этих принципов является тематический, т.е. отбор и 

организация лексики на основе ее употребительности в той или иной сфере жизни и 

деятельности детей («детский сад», «семья», «овощи», «фрукты» и т.п.). 

Целесообразность следования этому принципу отбора лексики, прежде всего, 

обусловлена тем, что общение происходит в определенных жизненных ситуациях и 



62 

 

обстоятельствах, мотивируется потребностями, которые в них возникают. При такой 

группировке устанавливается тесная связь между познанием действительности и 

усвоением соответствующего лексического материала. Как видим, этот принцип 

вполне согласуется с наиболее общими психолого-дидакгическими положениями, на 

основе которых строится весь процесс обучения языку как средству общения. 

Тематический отбор лексики в определенной мере согласуется и с тематическим 

принципом группировки лексики в языке (например, тема «Город» дает такие группы 

слов: виды построек, виды транспорта, учреждения обслуживания и др.). Как 

жизненные ситуации, так и сгруппированная по темам лексика взаимосвязаны. Одни и 

те же предметы, явления, становятся объектами многократного анализа в разных 

темах. Соответственно обеспечивается повтореямосгь лексики, включение в роль 

будет использован в темах «Фрукты», «Овощи». 

С использованием названий фруктов и овощей дети с ОНР столкнутся и в других 

естествоведческих темах. Особое место в этой группировке занимает раздел «Лексика, 

связанная с работой над отдельными понятиями». Признак ситуативности 

семантической общности в темах этого раздела тоже присутствует, однако 

представлен он специфично, так как группировка лексики здесь отражает особенности 

понятийной стороны слов. Сюда, например, входят: слова родового значения (мебель, 

посуда и т.п.); состояние лица или среды (тепло, холод); качество или степень 

действия (аккуратно или весело, некрасиво)и др. 

В одних видах работы по развитию речи данная лексика может использоваться по 

указанным темам (например, составление предложений со словами, обозначающими 

качество действия, или распространение предложений словами, обозначающими 

признак предмета). В других могут быть использованы слова, относящиеся к разным 

тематическим группам. Например, при описании определенного предмета называются 

его части и различные признаки. Вторым принципом отбора и группировки лексики 

для занятий по развитию речи является учет словообразовательного признака слов. 

Этот принцип отвечает двум важнейшим задачам словарной работы: образованию у 

детей с ОНР лексико-грамматических обобщений и созданию возможностей к рас-

ширению потенциального словаря, развитию способности к самостоятельной 

семантизации новой лексики путем догадки, переноса усвоенных значений 

словообразовательных частей слова на другие слова определенной морфологической 

модели. Таким образом, и этот принцип отбора имеет как психологическую, так и 

лингвистическую мотивированность. 

Как известно, словообразовательная система родного языка сложна. Для 

практического усвоения механизма словообразования приемами переноса значений 

важно одновременно учесть и семантическую, и формально-конструктивную сторону 

словообразующей системы родного языка. Словообразование находится на стыке 

таких разделов науки о языке, как лексика и грамматика (при описании языковой 

системы словообразование иногда присоединяют к одному из ник). С учетом как 

особенностей самого словообразования, так и дидактических задач и условий 

обучения языку детей с ОНР в специальной методике принят структурно-

семантический подход в отборе и группировке словообразовательных моделей. В нем 

учтены смысловые и формальные особенности частей речи, семантическая 

соотнесенность производящих и производных основ, выделены словообразовательные 

модели по выражаемым или типовым значениям. 

В результате материал, отбираемый по словообразовательному принципу, должен 

быть представлен четырьмя группами словообразовательных моделей: 

существительное, образованные при помощи суффиксов, глаголы, объединенные 

общность корня и приставки, прилагательные с общей по значению приставкой или 

суффиксом, наречия, сгруппированные на основе общего значения, которое придается 

им одинаковыми компонентами их структуры. Характер 



 

значений (большая или меньшая отвлеченность, степень обобщения), уровень 

структурной сложности предлагаемых для усвоения моделей слов, их пред-

ставляющих, должны учитываться при распределении материала по годам обучения. 

Например, работу над словообразованием существительных рекомендуется начинать с 

моделей, содержащих суффиксы со значением уменьшительности, ласкательности, 

увеличительное™ на следующем этапе вводить слова с суффиксами, передающими 

более отвлеченные значения. 

Описанные принципы отбора лексики позволяют также учесть и другие важные для 

формирования словарного запаса факторы: распространенность, степень 

употребительности слова в речи, типичность, повторяемость тех или иных 

лексических явлений, сочетаемость слова с другими словами, образовательно-

воспитательную актуальность вводимых в речь слов, их доступность на данном уровне 

развития детей. Единство развития речи и мышления - одно из важнейших 

методических принципов, играющих существенную роль в практике обучения с ОНР. 

На занятиях развития речи языковой материал подбирается и организуется в такой 

последовательное™, которая обеспечивает детям с ОНР постепенный переход от 

свойственного им наглядного, конкретного отражения окружающих явлений к более 

отвлеченному и обобщенному осознанию действительности на основе язык. 

1.  Лалаева Р.И., Серебрякова Н.В. Формирование лексики и грамматического 

строяу дошкольников с общим недоразвитием речи. - СПб.: Изд-во «СОЮЗ», 2011. 

2.  Филичева Т.Б., Туманова Т.В. Дети с общим недоразвитием речи. - М., 1992. 

Тҥйін 

Бул мақалада жалпы сӛйлеу тілі дамымаған балалардың сӛз қорын молайту 

жумысының міндеттері мен қағидалары қарастырылады. 
Summary 

In this article examined passing and contents of work about enrichment vocabularies of 

children with general breaks of speech. 

АРНАЙЫ МЕКТЕПТЕ ОҚУШЫЛАРДЫ ГРАММАТИКАЛЫҚ ТАЛДАУҒА 

ҤЙРЕТУ 

К.Б. Бектаева 

Тіл пәні арнайы мектепте окытылатын пәндер ішіндегі ең қиыны болып саналады. 

Оның ішінде грамматикалык жаттығуларды талдау арнайы мектеп окушылары ҥшін 

киындық тудырғанымен тақырыпты ӛту барысында тілдің курылысык, 

заңдылықгарын ҥйренеді. Грамматаканы оқьш ҥйренбей тҧрып, сӛйлеу мен жазу 

мәдениетін меңгеру туралы айтудын ӛзі киын.Ол жӛнінде арнайы мектеп 

бағдарламасында «грамматикалык элементтермен танысу ҥс- тінде оқушылар тілдік 

факгілерді бір-бірімен салыстыруды, жинақтауды, жҥ- йелеуді, тҥйінді мәселені таба 

білуді біртіндеп меңгереді» - деп кӛрсетілген. 

Қазак тілін жогаргы сыныпта оқытудьщ басты әдісі-тілдік факгілерді бақы- лау 

жэне талдау. Бҥл мҥмкіндігі шектеулі окушылардың ойлау қызметін 

кҥшейтеді.Окушылардан ереже мен аныктамаларды саналы тҥрде тҥсіну эрі есте 

сактау талап етіледі. Мысалы: жаңа тілдік қҥбылыстар бҥрын ӛтілген 
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тілдік қҧбылыстармен сапыстырылып, олардьщ арасындағы ҥқсастык пен 

айырмашылык белгілері айқындалады. Жатгығулар орындау арқылы тиісті ережені 

білумен бірге оны ӛздігінен мысал келтіріп дәлелдеуге ҥйренеді. 

Мҥғалімдер грамматикалық категориялардың табиғатына сай әдістер мен 

тәсідцемелер қолданылып отыратыны белгілі. Қазак тіл бӛлімінің әрбір тараудағы 

тақырыптар бір-бірімен унемі тығыз бірлікте болады.Оны тек қана талдау, дәлелдеу 

жҧмыстары жҥйелі жҥргізілгенде ғана оқушьшың қызығу- шылығын тудырып, 

ынтасын арттырады. Ӛздері кҥніне сан рет қолданып, айналымда жҥрген сӛздер мен 

сӛз тіркестерін талдау кезінде жаңа қырынан таниды. Сондықган эрбір оқушы ережені 

жаттап оқыса, мысалдар келтіру арқылы дәлелдеп, жазбаша тҥрде де,ауызша тҥрде де 

талдай білулері керек. Грамматикалық талдау ауызша, жазбаша тҥрде жургізіледі. 

Ауызша талдауда балалар бҧрын окылғандарға тоқталады, сӛйлемдегі грамматикалық 

форма- ларды кӛрсетеді, оқьпушының сҧрауларына жауап береді, ӛз бетімен мысалдар 

келтіреді. Ауызша талдау талау арқылы окушылардың ойлауы мен сӛй- леуінің 

жҥйелілігін, сӛздерді қолдана білуін, сӛз байлығын байқауға мҥмкін- дік туады. 

Жазбаша талдауда балалар жазылған мәтіннен грамматикалық форманьщ астын 

сызады немесе оларды айырып жазады, тиісті формаларын кӛрсетеді, сҥраулар кояды 

т.б. Талдаудың бҥл екі тҥрі де пайдалы. Жазбаша талдау тақ- таға, окушының 

дэптеріне жазылады. Жіберілген қатені, жазу емлесінен кет- кен қатені, окушы 

каллиграцфиясын тҥзету ҥшін де жазбаша талдау жасатып оқушыларды жан-жақты 

бағалауға да қол жеткізе алады. Мазмҥн жағынан талдауды лингвистикалық жэне 

аралас талдау деп,кӛлемі жағынан талдауды толық не ішінара талдау деп бӛледі. 

Лингвистикалық талдау - тіл ғылымының тарауларын, бӛліктерін талдау. Оның ӛзі 

фонетикалық, морфологиялық, синтаксистік, лексикалық талдау больш бӛлінеді. 

Фонетикалық талдаудың міндеті - балалардьщ айтылған буындар мен дыбыстарды 

жақсы айыра алуын және оларды дҧрыс,анық айтып берулерін қамтамасыз ету. 

Фонетикалық талдау аркылы кейбір зияты закымдалган балалардың кем- шіліктері 

логопедиялық жэне қазақ тілі сабактарда біртіндеп жойылады. Мҥндай кемшіліктер 

окуға да, жазуға да зиян келтіретіні сӛзсіз. Фонетикадан берілетін мағлҧматтар мен 

фонетикалық талдау тек дҥрыс жазу, емле ҥшін ғана пайдаланылып коймайды, 

сонымен катар балаларды әдеби тіліміздің нормасын сақтап оқуға ҥйрету ҥшін де 

(орфоэпия) пайдаланьшады. Оқу сабактарында,балалардың жауаптарында, 

эңгімелерінде байқалған орфоэпия- лык кателер теріс айтылған сӛздер тҥзетіліп, сӛз 

ішіндегі, сӛз шекарасындағы дыбыстардың қҥбылуы ескертіліп отырады. Сонымен 

қарар тілімізге басқа тілдерден енген термин сӛздердің дҥрыс айтылуы да 

практикалық жаттығу- лар аркылы ҥйретіледі. 

Морфологиялык талдаудың мақсаты - ана тілінің морфологиялық кҧрылы- сын 

окушыларға саналы тҥрде меңгерту. Мазмҥны жағынан морфологиялык талдау екі 

тҥрге бӛлінеді: 

1)  сӛз тҧлғасын оқу барысындағы талдау; 

2)  сӛз таптарын оку барысьшдағы талдау. 
70 

Сӛз тҧлғасын оку барысыңдағы талдаудын сӛздерінін, морфологиялық кҥрамын, 

мағьшалы бӛлшекгерін, морфемаларды саналы тҥрде меңгеріп алу ушін мәні зор. 

Сӛздің морфологшшық қҧрамын талдау, кӛбінесе сол сӛздің мағыналы эрбір элементі 

- тҥбір, жҧрнақ, жалғау бҧлардың әрқайсысы ӛзін- ше сӛзге мән береді, ал осы 

мәндердің жинағы бірігіп, сӛздің жалпы мағына- сьш тудырады. Морфемаларды 

соның ішінде жҥрнақты айыра білудің балалардьщ тілін жетілдіру ҥшін де зор мэні 

бар. Ӛйткені бҧл жаңа сӛздер жасау- ға және сол сӛздерді орынды жерінде қолдана 

білуге мҥмкіңдік береді. 

Сӛз тҧлгасына байланысты жҥргізілетін талдауға мынандай талаптар қойьшады: 

-  алдымен, мҥмкіңдігіне қарай, негізгі тубірлерді, одан әрі туынды тҥбір- 
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лерді, ең соңында тҥбірлес сӛздерді талдау; 

-  белгілі бір сӛдердің ішінен негізгі тҥбірді тапкызу ҥшін, сол негізгі тҥбірден 

жасалатын туынды сездермен салыстыру; 

-  туынды сӛздер мен негізгі тҥбірді ажырату барысында мағына жағына назар 

аудару. 

Жаттығу жҧмыстарыньщ барысында оқушылар эрбір сӛз табының қастие- тін, 

ерекшеліктерін саналы тҧсінеді, септік, кӛптік, жіктік, тәуелдік жалғаула- рын 

меңгереді, оларды жазбаша, ауызша сӛйлегенде дҧрыс орынды қолдана алады. 

Сӛз табы бойынша жургізілітін талдау тӛмендегідей жҧмыс тҧрлерін қамтиды: 

1.  мәтіннен керекті сӛздерді тапқызу; 

2.  керекті сӛздерді қосьш, ӛздіктерінен сӛйлемдер немесе эңгіме қҧрастыру; 

3. сӛздің мағынасынтҥсініп, сӛйлемдегі қызметін байқату; 

4. сездердің лексикалық жағынан болсын, грамматикалык жағынан бол- сын, 

калай езгеретінін, не арқылы ӛзгеретінін аңғарту; 

5. мағына және тулға жағынан қандай уқсастык, айырмашылық барьш 

салыстыру арқьшы анықтау; 

6.  ҧқсас сӛздерді топтастыру; 

7.  байқаған кҧбьшыстары жӛнінде жеке-жеке қорьітындылар шығару. 

Синтаксистік талдауға әдетте пунктуациялық талдау да қосылады, мәтінде- 

гі қойылған тыныс белгілерін талдау, қойылмаған тыныс белгілерін қойып, тусіндіру, 

Қорыта келгенде, окушылардың алған білімін бекіту мақсатында жҥргізі- летін 

талдауға жалпы мына талагггар койъшады: 

1.  Белгілі бір жатгығуды орындау ҥшін окушылардың сол жаттығуды 

орындарлық білімі болуы шарт; 

2.  Окушылар жаттығуды не ҥшін орындайтынын,оның кандай пайдасы 

барлығын тҥсінуі кажет. Жатгығуларды тҥсініп орындағанда ғана белгілі бір дағды 

қалыптасады; 

3.  Тапсырма оқушының кызығуын, ынтасын, ықыласын арттыру ҥшін, 

жаттығу тҥрлендіріліп берілуі шарт. Ол ҥшін жатгығу турлендіріліп берілуі шарт. Бір 

сарынды жаттығу оқушылардың зейінін, қабылдауын, белсенділігін нашардатады; 

4.  Жатгығулар кездейсоқ болмай, белгілі бір жҥйемен орындальш отыруы 

қажет. 

5. Жатгығу жҧмыстары тек таяуда ғана ӛтілген материалдарға негізделмей, бҧрын 

ӛтілген кейбір материалдарды да қамтуы керек. 
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Алматы, 2007. 
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Резюме 

В статье рассматриваются проблемы обучения учащихся старших классов вспо-

могательной школы грамматическому анализу и возможности использования 

современных методов на уроках казахского языка. 

Summary 

This article considers the possibilities of using new tehnologikal approaches at Kazakh 

language lessons for junior grades of auxilari schools. 

ТРУДНОСТИ ФОРМИРОВАНИЯ СЛОВАРЯ ДОШКОЛЬНИКОВ с ОНР И 

НЕКОТОРЫЕ ПУТИ ИХ ПРЕОДОЛЕНИЯ 
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О.Маслич, 
Г.М. Коржова 

Известно, что речь, вступая в тесную взаимосвязь с другими сторонами развития 

ребенка, является важным фактором в социализации личности. Говоря о речи, 

невозможно не затрагивать такой психический процесс, как мышление. В психологии 

речь рассматривается в качестве средства мышления. 

С.Л. Рубинштейн в своих исследованиях отмечал: «Речь - не просто внешняя одежда 

мысли, которую она сбрасывает или одевает, не изменяя этим своего существа. Речь, 

слово служат не только для того, чтобы выразить, вынести во вне, передать другому 

уже готовую без речи мысль. В речи мы формулируем мысль, но, формулируя ее, мы 

сплошь и рядом ее формируем». [1] 

Определяя взаимосвязь мышления и речи, Л.С. Выготский рассматривал значение 

слова как феномен мышления [2]. 

У детей с ОНР отмечаются нарушения познавательной сферы в значительной 

степни связанные с несформированностью лексического компонента речевого 

развития. Отсутствие своевременного коррекционного воздействия на нарушенные 

механизмы может приводить к целому ряду трудностей в дальнейшем обучении 

ребенка. 

Целью данной статьи является характеристика трудностей формирования 

лексической стороны речи дошкольников с ОНР и раскрытие дополнительных 

возможностей коррекционного воздействия на нарушенные стороны. 

В рамках экспериментального исследования нами было проведено изучение 

словарного запаса дошкольников с ОНР, посещающих среднюю группу детского сада 

для детей с тяжелыми нарушениями речи. 

Обследование проводилось на основе методики предложенной М.А. Поваляевой 

[3], а так же рекомендаций к проведению логопедического обследования детей 

дошкольного возраста с нарушениями речи Ю.Ф. Гаркуши [4]. Детям предъявлялись 

задания на обследование активного и пассивного словаря. Оценивалось понимание 

обобщающих понятий, слов, обозначающих предметы и действия. При оценке 

активного словаря обращалось внимание на состояние номинативного и 

предикативного словаря, использование прилагательных и наречий. Речевой материал 

для проведения обследования выбирался с учетом лексических тем, предусмотренных 

в соответствии с календарным планированием логопеда на период проведения 

эксперимента. Было проведено обследование словаря в рамках лексических тем 

«Зима», «Одежда», «Обувь», «Домашние птицы», «Профессии». 

При проведении экспериментального исследования нами были выявлены 

характерные особенности развития словаря дошкольников с ОНР. К таковым 

особенностям относятся замена названий предметов, схожих между собой внешне 

(например - перчатки и варежки, ботинки и кроссовки), либо по назначению (лыжи и 

коньки). Обследование показало, что дети затрудняются в назывании части целого 

(деталей одежды, обуви). Так же было отмечено, что при назывании предмета или 

действия часто дети называли функцию, свойство либо признак. Так, например, при 

демонстрации картинки с изображением сапог ребенок вместо называния объекта 

говорил: «это чтобы тепло было», при назывании домашних птиц иногда 

использовались звукоподражания («ку-ка-ре-ку» вместо «петух», «ко-ко-ко» вместо 

«курица»). Значительные трудности наблюдаются у детей при дифференциации 

понятий, близких по значению или лежащих в одном семантическом поле. В этой 

связи можно привести пример, когда дети путали понятия: стирает, гладит, шьет. 

Некоторые глаголы упрощались, так, например понятие «клюет» заменялось на 

«кушает», вместо «лепит» дети употребляли глагол «делает». Значительные 

«пробелы» выявлены у детей при назывании профессий. Наиболее «доступными» для 

усвоения оказались названия профессий «врач» и «повар», хотя часто дети путали 
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данные понятия из-за внешнего сходства одежды представителей этих профессий, но 

после уточняющих вопросов все же называли их. Некоторые из обследуемых назвали 

профессию «воспитатель», с ней же отождествляли и понятия «логопед», «няня». 

Профессии <слетчик», «шофер», «продавец», как правило, дети не могли назвать. 

Наиболее значительные проблемы были выявлены при обследовании атрибутивного 

словаря. Дети испытывали трудности при подборе определений, особенно сложным 

оказалось использование прилагательных с противоположным значением. Было 

замечено, что подбор антонимов иногда осуществляется детьми при помощи добав-

ления к слову частицы «не». Наречия, обозначающие расстояние (далеко, близко, 

высоко, низко) оказались также трудными для усвоения детьми. 

Таким образом, анализ ошибок, выявленных при обследовании лексической 

стороны речи дошкольников с ОНР позволяет нам сделать вывод о том, что 

особенности формирования словаря исследуемой категории детей проявляются в виде 

трудностей организации семантических полей, значительного расхождения 

пассивного и активного словаря, неточности употребления слов. 

Наличие значительных трудностей в овладении словом у детей с общим 



 

 

недоразвитием речи говорит о том, что помимо проведения предусмотренной 

программой воспитания и обучения дошкольников с ОНР организованной учебной 

деятельности (ОУД) необходим поиск дополнительных путей коррекционного 

воздействия на нарушенное звено речевой системы. На наш взгляд хорошим 

подспорьем здесь может стать использование нерегламенти- рованного детского 

времени для организации работы по развитию лексической стороны речи. 

В своей экспериментальной работе мы использовали рекомендации по развитию 

словаря, приведенные Е.И. Тихеевой [5] и позже систематизированные Алексеевой 

М.М. и Яшиной Б.И. [6]. 

Данные авторы выделяли следующие направления в работе по формированию 

словаря: 

1)  обогащение словаря, т.е. усвоение новых, ранее не известных детям слов; 

2)  уточнение словаря, т.е. словарно-стилистическая работа, овладение точ-

ностью и выразительностью языка (наполнение содержанием слов, известных детям, 

усвоение многозначности, синонимики и т.д.) 

3)  активизация словаря, т.е. перенесение как можно большего числа слов из 

пассивного в активный словарь, включение слов в предложения, словосочетания; 

4)  устранение нелитературных слов, перевод их в пассивный словарь. 

Занимаясь изучением вопроса о развитии речи в целом и, в том числе, лексической 

ее стороны, Е.И. Тихеева рассматривала организацию и использование среды как 

главный фактор развития речи. В качестве основы развития речи автор предлагала 

уроки наблюдения. Под «уроками наблюдения» понимается система приемов, 

направленных на развитие наблюдательности и. речи детей. В основе лежал 

следующий принцип: каждое вновь усваиваемое представление должно 

непосредственно скрепиться с соответствующим словом, обогащающим его активный 

запас слов. Слово и предоставление нечто неделимое: они никогда не должны 

разлучаться. В качестве эффективных форм педагогического воздействия, 

способствующих развитию речи предлагалось так же использовать экскурсии, 

дидактические игры-занятия с материалами и игрушками, занятия по картинам, 

занятия по живому слову. 

Как показывают наблюдения, проводимая в свободное время лексическая работа с 

детьми часто носит фрагментарный характер и не является последовательной. Мы 

попытались привести работу по формированию словаря дошкольников с ОНР, 

проводимую в свободное время, в систему, так, чтобы речевой материал подавался 

последовательно, а работа по развитию лексического строя речи проводилась в 

единстве с развитием познавательных процессов - восприятия, воображения, 

внимания, памяти, мышления. 

Так как по программным требованиям организованную учебную деятельность в 

специальной дошкольной организации для детей с ОНР рекомендуется строить на 

основе изучения лексических тем, то, на наш взгляд, работу по формированию 

словаря во внеучебной деятельности тоже было бы целесообразно «привязывать» к 

изучаемой на данный период лексической теме. Ниже мы приведем алгоритм работы 

по формированию словаря на примере лексической темы «Зима». 

Коррекционная работа была разделена на 4 блока, внутри которых выделяются 

конкретные направления работы: 
74 

I.  Наблюдение и игра на прогулке 

Формирование представлений о зиме 

Цели: формирование представлений об особенностях зимнего периода; уточнение и 

расширение словаря 

Основное содержание: Во время прогулки обратить внимание на одежду прохожих. 

Предложить детям проверить снег наощупь. Снег разлетается легким облачком: 

«сыпучий». Лепить нельзя. Птиц не видно - спрятались от холода. Все быстро 

передвигаются. 
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Все злее, злее, злее На 

улице мороз, 

И каждый потеплее 

Закутывает нос. 

Словарная работа: зима, одеваться, тепло, сыпучий 

Морозный солнечный денек 

Цель: знакомство со свойствами зимнего солнца; уточнение и расширение словаря; 

Основное содержание: в солнечный день обратить внимание на красоту зимнего 

пейзажа (кругом бело, светло, снег сверкает на солнце, небо голубое). Отметить какое 

солнце (тусклое, яркое). Вспомнить, какое оно было вчера. Солнце не греет, не 

поднимается высоко. 

Стали дни короче, 

Солнце светит мало, 

Вот пришли морозы, 

И зима настала. И.Суриков 

Словарная работа: солнечный, зимний, сверкать, тусклое, яркое, греть [7]. 

Аналогично продумывается содержание беседы на все последующие дни изучения 

лексической темы. Такие беседы могут быть направлены на знакомство со свойствами 

снега и льда, наблюдение за поведением птиц, обсуждение особенностей работы 

дворника в зимний период и т.д. В ходе таких бесед и наблюдений могут быть 

отработаны следующие понятия: хруст, хрустеть, легкий, пушистый, блестеть, 

снегопад, сыпать, дворник, метла, лопата, чистить, снеговик, липкий, тяжелый, лепить, 

лед, твердый, скользкий, кататься, зимующие птицы, голодно, корм, клевать, 

заботиться. 

II.  Игры и упражнения в группе. 

1) Игры, помогающие уточнить и расширить объем словаря 

Примером может служить игра «Одеваем Филю» 

Цель: уточнение и активизация словаря, расширение словаря существительных и 

прилагательных, развитие навыка классификации одежды по признаку «легкая-

теплая», развитие тонкой моторики 

Содержание: воспитатель сообщает детям, что Филя собирается на прогулку, но 

затрудняется в выборе одежды и предлагает детям выбрать для Фили одежду, 

подходящую для зимней прогулки. Детям предоставляется картинка с изображением 

Фили и вырезанные из цветной бумаги или картона модели летней и зимней одежды, 

они должны «надеть» подходящую одежду на Филю. В ходе игры проговариваются 

названия предметов одежды. 

Словарная работа: теплая, легкая, зимняя, летняя [8] 

2)  Игры, формирующие представления о существенных признаках 

Пример игры: «Вспомни и назови» 

Цель: развитие понимания слов с обобщающим значением, формирование 

понимания родовидовых отношений между словами 

Содержание: воспитатель предлагает детям вспомнить слова, связанные с 

определенным понятием, например, зимняя одежда и начинает игру, давая детям 

образец: «Раз, два, три - зимнюю одежду назови! Шуба! - кидает мяч ребенку, тот 

должен назвать предмет одежды и передать мяч следующему» 

Далее выбирается другое обобщающее слово 

Словарная работа: уточнение названий отдельных предметов, признаков или 

действий, введение обобщающих понятий 

3)  Упражнения, направленные на формирование связи слов 

Возможные приемы работы: 

•  Воспитатель проговаривает предложение, которое ребенок должен 

дополнить подходящим по смыслу словом 
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Дети катаются на санках (когда?)..., купаются в речке (когда?)... 

Выглянуло солнышко, стало...Пришла зима стало... 

Наступило утро, стало... Пришла ночь, стало... 

•  Добавление одного общего слова к двум словам 

Дождь, снег (что делают?); снег, солнце (что делают?); снег, лед (какие?); яркое, 

теплое (что?) и т.д. 

4)  Игры, формирующие лексическую системность и семантические поля 

Пример игры: «Закончи предложение» 

Цели: формирование лексической системности и семантических полей; введение в 

словарь антонимов. 

Содержание: воспитатель произносит предложение и предлагает детям 3 варианта 

ответов: 

Зимой топят печь, чтобы в доме было ... (тепло, холодно, прохладно) 

Ранней весной светит яркое солнце, но на улице еще... (морозно, жарко, прохладно) 

Зимой нужно одеваться теплее, потому что на улице... (жарко, тепло, холодно) 

Летом надевают легкую одежду, потому что на улице (морозно, прохладно, жарко) 

Словарная работа: тепло, прохладно, жарко, холодно, морозно [9] 

III. Формирование словаря посредством чтения художественной литературы, 

посещения спектаклей, просмотра мультфильмов и сказок, взаимодействия с 

родителями и в процессе подготовки к праздникам 

•  Знакомство с художественными произведениями 

Детей знакомят с сюжетом сказки, по тематике совпадающей с изучаемой 

лексической темой. В данном случае можно предложить сказки «Снеговик- почтовик», 

«Мороз Иванович», «Зима в Простоквашино» и др. В ходе чтения детям задаются 

вопросы по содержанию, демонстрируются иллюстрации к сказке. После прочтения 

сказки можно предложить детям посмотреть мультфильм по мотивам этой сказки. Как 

показывают наблюдения, чаще всего просмотр мультфильма заканчивается 

выключением телевизора, а дети начинают заниматься другими делами. Таким 

образом, просмотр становится для ребенка простым поглощением информации. Для 

детей с речевой патологией недостаточно простого, просмотра, необходимо обсудить 

с ним увиденное и учить его анализировать события. Поэтому за просмотром 

мультфильма, сказки, познавательной программы должна следовать беседа с акцентом 

на развитие лексического строя речи. Знакомство с произведениями художественной 

литературы должно обязательно сопровождаться словарной работой (снеговик часто 

запинался, падал и терял свою голову, значит он был неуклюжий; он часто забывал 

что ему нужно отнести и кому передать - он был забывчивый ... как вы понимаете 

выражение...?) 

•  Заучивание стихотворений в рамках лексической темы с закреплением в 

домашних условиях 

Одним из средств умственного развития, обладающего так же и воспитательным 

потенциалом, является заучивание стихотворений. Соприкасаясь с этим литературным 

жанром, ребенок получает эстетическое удовольствие, у него развивается интерес к 

слову, прививается художественный вкус, воспитывается чувство ритма - то, чем 

наполнена вся человеческая жизнь, чему подчинена его деятельность. Стоит отметить, 

что помимо перечисленных выше, решается так же задача развития психических 

процессов: запоминания, воображения (при заучивании стихотворения у ребенка 

возникает образ, который помогает ему запомнить содержание). Как отмечают 

Алексеева М.М., Яшина Б.И., более глубокому воздействию стихов на ребенка 

помогает предварительная подготовка к их восприятию, которая включает в себя 

работу по уточнению непонятных слов, введению в словарь новых понятий, а также 

рассматривание картинок, экскурсии, наблюдения в природе и др. 

•  Работа по формированию лексической стороны речи при организации 

праздников, проведении утренников 
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Проведению мероприятий должна предшествовать подготовительная работа, 

которая направлена на уточнение лексического материала, на котором построен 

сценарий праздника. На таких мероприятиях должны быть реализованы не только 

образовательные и воспитательные, но и коррекционные задачи, т.е. помимо 

умственного развития детей, удовлетворения их познавательны^ интересов, 

формирования новых интересов, расширения кругозора детей, нравственного, 

эстетического воспитания решать задачу развития лексической стороны речи. 

Сегодня в дошкольных организациях достаточно распространена практика 

постановки детских спектаклей, как с участием самих педагогов, так и с при-

глашенными профессиональными артистами театра. Часто посещение таких 

спектаклей так и заканчивается простым просмотром. На наш взгляд, посещение 

театрального представления должна предварять подготовительная работа, нацеленная 

на уточнение лексического материала, знакомство с новыми понятиями, а за 

просмотром спектакля так же должна следовать беседа по его содержанию. Детям с 

более высоким уровнем речевого развития можно предложить высказать свои 

впечатления об увиденном, выразить свое отношение к персонажам и т.д. Здесь можно 

проследить тесную взаимосвязь между всеми сторонами речевого развития, ведь 

работая над лексикой, мы одновременно задействуем и развитие грамматического 

строя (объясняя значение какого-то слова в сочетании с другим), и связной речи (когда 

уточнение значения слова или выражения производится в контексте какого-либо 

рассказа). 

IV. Закрепление пройденного материала в домашних условиях 

•  Словарная работа в процессе детского труда. 

На примере лексической темы «Зима» можно предложить родителям совместное с 

детьми изготовление кормушки для птиц из подручного материала - молочных 

пакетов, коробок, пластиковых бутылок. Ребенок может разрисовать кормушку, чтобы 

она стала красивей и привлекала своим видом птиц! В ходе выполнения задания 

необходимо обсудить с ребенком, для чего нужна кормушка, для кого она 

предназначается, какие птицы могут прилетать к кормушке зимой, чем кормят птиц. 

•  Речевая работа по заданию логопеда. 

В процессе изучения темы логопед должен давать индивидуальное задание 

(соответственно речевым возможностям ребенка) каждому ребенку для закрепления 

материала в домашних условиях. 

С изменением темы коррекционная работа по формированию словаря во 

внеучебной деятельности ведется по тем же направлениям на другом речевом 

материале. Так, соблюдая принципы системности и концентричности в расположении 

речевого материала, коррекционная работа будет целенаправленной, нацеленной на 

формирование конкретных нарушенных звеньев речевой системы. 

Таким образом, изучив особенности лексической стороны дошкольников с ОНР, мы 

пришли к выводу, что помимо проведения организованной учебной деятельности 

существует необходимость в дополнительном коррекционном воздействии на 

лексическую сторону речи. В соответствии с выявленными особенностями лексики 

обследуемой категории детей (они проявляются в преобладании пассивного словаря 

над активным, нарушении организации семантических полей, недостаточном 

использовании в речи антонимов и синонимов и т.д.) коррекционную работу, по 

нашему мнению, следует организовать в следующих направлениях: 

•  игры и наблюдения на прогулке; 

•  игры и упражнения в группе (в свою очередь делятся на следующие 

направления; игры, позволяющие уточнить и расширить объем словаря; игры, 

формирующие представления о существенных признаках; упражнения, направленные 

на формирование связи слов; игры, формирующие лексическую системность и 

семантические поля); 

•  формирование словаря посредством чтения художественной литературы, 
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посещения спектаклей, просмотра мультфильмов и сказок, взаимодействия с 

родителями и в процессе подготовки к праздникам; 

•  речевая работа в домашних условиях (словарная работа в процессе детского 

труда, речевая работа по заданию логопеда); 

Построенная таким образом словарная работа «пронизывает» весь учебно- 

воспитательный процесс, оказывая благоприятное воздействие на формирование 

нарушенных у ребенка функций, и в то же время располагает дополнительными по 

отношению к процессу обучения возможностями воспитательного воздействия, 

позволяет расширить и углубить знания дошкольников, закрепить знания, навыки и 

умения, приобретенные в рамках организованной учебной деятельности, развить 

способности детей, удовлетворить их разнообразные интересы, организовать досуг 

детей. 
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Тҥйін 

Осы мәтінде сӛйлеу жагынан нашар дамығав, мектепке дейінгі жастағы балалар- 

дың қиыншылыктары туралы айтылады жэне оларга арналған тіл дамыту ҥшін бос 

уакытта қолданылатын әдістер беріледі. 

Summary 

In this article preschool age children's with the general speech‟s underdevelopment 

difficulties of formation of the speech's lexical party and some ways of their correction by 

means of the organization of speech work at leisure are described. 

ЕСТУ ҚАБІЛЕТТЕРІЗАҚЫМДАЛҒАН БАЛАЛАРДЫҢ СӚЙЛЕУ 

11. 1111 ДАМЫТУ ДА ҦЛТТЫҚ ОЙЫНДАРДЫ ҚОЛДАНУ 

А. А. Даурамбекова 

Қазіргі қоғам алдында тҧрған ӛзекті мәселе - бҧл жан-жақты дамыған, мәдениетті 

шығармашыл тҥлға калыптастыру. 

Елбасымыз Н.Э. Назарбаев ӛзінің «Қазақсган болашағы - қогамның идея- лық 

бірлігінде» атты еңбегінде: «Ҧлттық мәдениетке, ана тілге еркіндік беру, оны тәлім-

тәрбие қҥрылымына айналдыру, тәрбие мәселелесіңде ҧлттық ізгі- лік пен ӛркениетті 
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әлемдік имандылык ҥрдісінің ортақ мҥддесін жаппай сезіну жэне оны кіріктіре 

пайдалану арқьшы іске асьфу керею> - деген ой айтқан [1]. 

Ҧлттьгк білім ҥлгісінің негізгі бағыты - адамды қоғамның ең негізгі қҧнды- лығы 

ретінде тану, оның ҧлттык дҥниетанымын қалыптастьфу, сол аркылы баланың рухани 

жан дҥниесінің байуына, шығармашьшық еркіндігі мен бел- сенділігінің, кэсіби 

іскерлігінің қалыптасуына жағдай жасау. 

Баланың ҧлттык тілде тәрбиеленуі ҥйде, бесіктен басталып, одан эрі бала- бақшада, 

мектепте жалғасуы керек. Тілге тән фонетикалық ерекшеліктердің ерте жас 

аралығында қалыптасуы, адамның белгілі бір тілді меңгеруіне негіз болатындығын 

ғалымдар пайымдаған. 

Бҥгінде халқымыздың баға жетпес асыл мҥралары жалпы білім беретін 

мектегтгердің оқу-тэрбие ҥрдісінде кеңінен қолданылып келеді. Әйтсе де, олардың 

мҥмкіндікгері шектеулі балаларға арналған арнайы мектегтгердегі қолданылуы ӛз 

деңгейінде болмай отьф. 

Осыған байланысты мақалада есту кабілетгері зақымдалған баланьщ гҥлға- лық 

тҥзету (коррекциялау) жэне сӛйлеу тілін дамыту жҥмыстарының негізін- де, дҧрыс 

ҧйымдастырылған ҥлттық ойындардың тҥрлерін кіріктіру мәселе- лерін қарастыруды 

мақсат еттік. 

Іс-эрекеггің негізгі тҥрлерінің бірі - ойын екендігін ескерсек, есту қабілет- тері 

закымдалған балалардьщ психикалық процестерінің жэне сӛйлеу тілдері- нің 

қалыптасуына, ҥлттык ойындарды қолдану арқылы эсер ету тиімді жол- дардың бірі. 

Тҥзету ойындарының маңыздылығы кӛптеген ғалымдарды қызықтырған жэне аталған 

мәселеге байланысты зерттеу жҥмыстарын жҥр- гізген. (C.JI. Рубинштейн, JI.C. 

Выготский, У.М. Гелассер, Ф.Шиллер, Г.Спенсер, Ж.Пиаже, Е.А. Покровский, A.JI. 

Леонтьев, Д.Б. Эльконин, М.Гуннер, М.Тэнекеев, М.Балғынбаев, И.Давьщов, 

Е.Сағьшдықов, А.Алекторов, Л.С. Славина, А.Айтпаева т.б.). 

Д.Б. Эльконин баланың жан-жақгы дҥрыс дамуына жэне қалыптасуына бағытталған 

ойьш тҥрлерінің тиімділігін анықтай келіп, оларды бӛліп қарас- тыруды ҥсынған. 

Сондай-ақ, ойынның негізгі жэне кҥрделі психикалық про- цестердің қалыптасуына 

эсер ететіндігін, арнайы ӛткізілген зерттеу жҥмыста- рының нэтижелері кӛрсеткендігін 

атап ӛтеді [2]. 

Ойьш - бҥл балалардың іс-әрекетін ҧйымдастьфудың бір формасы, сонымен катар, 

ол балалардьщ бірлесіп ҥжым қҥруына, олардьщ арасында белгілі бір қарым-қатынас 

орнатуға септігін тигізеді. 

А.П. Усова: «Ойьш бҥл бала атқаратын іс-әрекеттің негізгі тҥрі, оның дамуын 

сипаттайтын заңцылық, баланың белгілі деңгейде білім алуына, қабі- летгілігі мен 

жоғарғы ҥждандық қасиетгерін қалыптастыруға мҥмкіндік бере- тін оқьпу және 

тәрбиелеу қҥралы», - деп мәлімдеген [3]. 

Е.Сағындықов «Улттық ойындарды оку тәрбие ісінде пайдалану» (Алматы 1993) 

атты еңбегінде, қазақ мектептерінде 1-6 сынып аралығында қазақ ҥлты- ньщ 

ойындарына арнайы педагогикалық сарагггама жасап, оларды бӛліп топ- тастьфу 

жҥмыстарын жҥргізген. Сонымен бірге ойын тҥрлерін сабақ барысында жэне сабақган 

тыс уақытга қолдануға қатысты, әдіс-тәсілдерді айқын- дап ҥсынған [4]. 

Қазіргі таңда, сурдопсихологияда, сурдопедагогикада ойындардың тәрбие- лік, 

білімділік маңыздылығы қолдау тауып отыр. Дегенмен, кҥнделікті арнайы оқыту 

процесінде ойынға бӛлінетін немесе қалатын уақыттың тапшы екендігін айтпай кетуге 

болмас. Жалпы дамьггу ойындары енжар балалардьщ психикалық жэне 

физиологиялық белсенділіктерін, ӛзіне деген сенімділігін арттырады. Сонымен қатар 

есте сақгау, зейін, қабылдау, елестету тэрізді пси- хикалық процестерінің дамуьша 

айтарлықтай ықпал етеді. 

Келесі мэселе есту қабілетгері зақымдалған балалардьщ сӛйлеу тілін дамы- туға 

қолайлы жағдай жасаудьщ маңыздьшығы. Бала тілінің дамуы негізінен эмоциялық 
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ортаға, эр баланың отбасьшда қалыптасқан ата-анамен, ҥлкен- кішінің қарым-

қатьшасымен тығыз байланысты. 

Есту бҧзылыстары бар балалардың тҧлға больш калыптасуының ӛзі іс-әре- кет 

(ойын, оку, еңбек) барысьшда іске асады. ¥лтгақ ойындардың тәрбиелік мэні кӛбіне 

дефектолог маманның оқьгту мен тәрбиенің тиімді жолдарын іздестіріп, оны ғылыми 

негізде қҥра білуіне, яғни тҥлғаны дамытудың қозғау- шысы болатындай, баланың 

психикалық даму ерекшеліктеріне сай әдіс-тәсіл- дерді тиімді қолдануьша 

байланысты, Сонымен бірге, педагоггың жҧмысты накты жэне дҧрыс жоспарлай білуі 

ӛте маңызды. Аддымен сурдопедагог маманға ӛзінің тобындағы балалардың жас жэне 

жеке даму ерекшеліктерін ескеріп, ойынның тҥрлерін іріктеп алу қажет. Әдетте 

«сӛйлеу ойындарын» ойнату барысында, есту бҧзылыстары бар балалардың сӛйлеу 

тілдерін дамы- ту жҥмыстарын іске асьфу басты мақсат. Ойындарды қолданудың 

негізгі мін- деттері - есту бҧзылыстары бар окушылардың тілдік материалды 

меңгеруле- рі, мысалы, затгардың атын атау, тҥрін силаттау, сӛздерді топтастыру, 

(«Киімдер», «Ыдыс-аяқ», «Ӛсімдіктер», «Жануарлар» т.б.) жэне сӛздерді қатыстырып 

сӛйлем қҥрастыру. Ойын барысында сӛйлеу тілі - қарым-қаты- нас кҥралы қызметін 

атқаруы негізгі шартгардың бірі. 

Ойынның бағыттық мақсатгары: 

•  Танымдылық; 

•  Тәрбиелік; 

•  Тҥзете-дамытушылық. 

Тҥзете-дамьггушылық бағыты есту қабілеттері зақымдалған балалардың жалпы 

дамуларымен бірге, жеке-дара ерекшеліктерін ескере отьфып, іске асьфылуы қажет. 

¥лттық ойындардьщ тҥрлерін колдану естімейтін немесе нашар еститін баланың 

естіп қабылдауын дамытады, яғни кеңістікті бағдарлай білуіне, дыбыстық сигналдар 

арқылы, тҥрлі объектілерді тануға, оларды ажырата білуге мҥмкіншілік тудырады. 

Естіп қабылдаудьщ маңыздылығы - кҥнделікті ӛмірде дыбыстар арқылы транспорттьщ 

алыс-жақындығьш, оның бағытын, найзағайдың шуын, жақын немесе бӛтен адамның 

дауысын ажьфата білумен т.б. айқындалады. Осы айтыпғандардын, барлығына, 

қалыпты жағдайда мән берілмейді, ал есту кабілетгері зақымдалған балалар ҥшін, 

дыбыстарды естіп қабылдау айтарлықгай қиындыктар туындатады. 

Жеке тҥлганың ҥлтгық тәрбие арқылы сойлеу тілін дамьггу ҥшін, тӛмендегі 

қҥндылықтардың болуы қажет: 

-  белсенді қарым-қатынас: оқушы мен мҥғалімнің әрбір мәселеде ӛз кӛз- 

қарастарын білдіріп отыруы; 

-  индивидіік: мҥғалімнің жеке окушының ерекше кабілетін дамытуы, қоғам 

алдындағы жауапкершілігінің болуы; 

-  ӛзіндік тәртіп: ӛзіндік бақылау мен бағалауды, шешім кабьшдауды ҥйре- ну 

жэне оны дамыту; 

-  шыдамдылык: эртҥрлі пікірлерді қабылдай алу, бір-бірінің сьга пікірле- рі 

мен ескерту, ҥсыныстарын қҥрметтеу т.б. 

Этнограф-ғалымдардың зерттеулеріне жҥгінсек, қазақтьщ ҥлтгық ойында- ры ануа, 

малға байланысты, алуан тҥрлі заттармен ойналатын, зеректгкке, ептілік пен 

икемділікке, батылдыкқа баулитын ойыңдар деп, бірнеше тҥрге бӛлінеді екен. Тағы 

бір ерекшелігі, ултгық ойындардын, эсіресе, балаларға арналган тҥрлері әдетте 

ӛлеңмен «ӛрнектеліп» отыратындыгы. Ӛлең-жьф арқылы сӛйлеу тілін дамьпумен 

қатар, ойынньщ эстетикалық эсерін артты- рып кана коймай, балалардьщ жырға деген 

ыкылысын оятып, дҥниетанымын кеңейтуге бағытталуы. Мысалы, улттық ойыңцарды 

тҥрлендіріп ӛткізуге, оның барысына макал-мәтеддер, жанылтпаштар, жҧмбактар, 

шешендік сӛз- дер, ертегілер, аңыз-эңгімелерден узінділер енгізіп, айтыс 

фрагменттерін қосуға болады. 

Есту бҧзылыстары бар балалардьщ сӛйлеу тілін дамьггуда, сӛйлеу мәдение- ті мен 

ой-ӛрісін, дҥниетанымын жетілдіруде, рӛлдік ойындар тиімді нәтиже береді. Бҧл 



75 

 

жерде есту бҧзылыстары бар балаларға ултгық ойындарды сахна- лық қойылымдарға 

айналдырып, оларды кейіпкер ретінде катыстырудьщ маңызы зор. Рӛлді ойнап турған 

бала ӛзін сол кейіпкерге теңеп, (мәселен, батьфға, шешенге) кейіпкердің жақсы 

қасиеттерін бойына сіңіреді. Мақал- мәтелдерді пайдалану барысында сӛйлеуге 

дағдыланады, сӛздік коры молая- ды. Тҧрақгы себеп-салдар, бірнеше қайталаулар, 

тілді меңгеруде қарапайым- нан кҧрделіге біртіндеп кӛшу, педагогтардың 

табандылығы мен назары, тіл- дік жэне мәдениет дағдьшарын қалыптастырады. Ен. 

бастысы тілді жеке және топлен окыту балаларды жальгктьфмайтьщдай болуы кажет, 

сондай-ақ тілдік ойлау эрекеттерін белсендіретін музыкалы-ьфғақты, қозғалыс 

ойындары, шығармашылық тапсырмалар кіріктірілгені жӛн. Бул әдістің тиімділігі - 

баланы сахнада кейіпкер ретінде ойната отырып, оның ауызша байланысты- рьш 

сӛйлеу тілін дамьпу. 

Ойынды ҧйымдастырып, ӛткізу талаптары: 

І.ойын барысында балаларды дҧрыс жайғастьфу, балалардьщ ыкыласын ойынға 

аудару; 

2. еріннен танып оқуға мҥмкіншілік тудьфу, сӛйлеу тілін қадағалау; 

‟ З.алдьщғы ойындарда қолданылған тілдік материалды, ӛтілетін ойын барысына 

енгізу (қосу). 

Осы арада берілеггін тілдік материалдың кӛлемін ескерудің маңыздылыгын естен 

шығармаған жӛн. 

Есту қабілетгері зақымдалған балалардьщ жалпы сӛйлеу тілдерінің, сӛйлеу тілінің 

айтылу жағының жэне есту кабілетін дамыту багдарламасының маз- мҧнының 

ерекшеліктерін ескеріп, келесі біліктілік пен дағдыларды ашып кӛрсету қажет: 

•  қабылданатын тілдік сигналдарды (дыбыстьщ, сӛйлеу-қимылдық) талдау; 

•  ауызша сӛйлеу тілін қабылдап тҥсінуде, сӛз арасындағы ассоциативті 

байланысты орнату; 

•  сӛйлем мен сӛз тіркестерінің синтаксистік кҧрьшымын ескеру; 

•  тілдік және тілдік емес контекстерді ескеру; 

•  қарым-қатынас дағдылары мен біліктілігін (сӛйлесім) ескеру; 

Жоғарыда айтылған дағдыларды қалыптастыруға бағытталған ойын тҥрле- 

рі мен арнайы жаттығулар нақгыланған жҥйемен берілуі тиіс: 

1)  женілден - кҥрделіге; 

2)  бала мен сурдопедагоггьщ алғаш бірлесіп аткарған жҧмысынан кейін, 

баланың тілдік сигналдар мен сӛйлеу тілін ӛз бетімен талдау және ажырату; 

Ойын әрекетінің тиімділігінің міңдетгі шарттарының бірі, оны жҥйелі Және 

бірізділікпен қолдану. 

Есту кабілеттері закымдалған бастауыш сыньт окушыларына (нашар ести- тін) 

ауызша сӛйлеу тілін дамытуға у.сынылатын ойын тҥрлері: «Сақина тастау», 

«Сандыкга не бар?», «Қазақ ҥй», «Наурыз», «Жанҥя», «Скқырлы дорба» т.б. 

1.  «Сакина тастау» немесе «Ақшамшық» ойыны. 

Мацсаты: балаларды дыбыстарды ажырата білуге дағдыландыру. Сӛйле- сім 

катынасының кажетгілігін туындату. Бала ӛзінің әрекетін, айналасындагы достарының 

эрекетгерімен қиыстыруға ҥйрету. 

Құрал-жабдықтар: сақина (басқа затпен алмастыруға болады). 

Ойын барысы: Ойынға сыныгтгагы балалардың барлығы катысып, ортаға бір қыз 

немесе ҥлды шығарып, қолына сақина ҥстатады. Іс-әрекеттің барлы- ғы сӛйлеу тілімен 

байланысты болуы - басты шарт. Ойын ережесі бойынша балалар дӛңгелене отырып, 

екі алаканын бір-біріне қабыстырып алға созады. Ойынды жҥргізуші алақанындаш 

сақинаны кімге салса да ӛз еркінде. Ол бапалардың барлығының алақанына 

сакина.салған болып шығады да дауыс- тап: «Тҥр сақинам, тҧр» деп немесе 

«сақинамды бер!» деп дауыстайды. Сол сәт, сақина тасталған бала «Сақина менде!» 

деп орнынан лезде тҧруы қажет. 



76 

 

2.  «Сиқырлы дорба» ойыны. 

Мацсаты: Есту бҧзылыстары бар балаларды сипап сезу аркьшы, заттарды тануға 

ҥйрету, жаңа заттардың атауларымен (сӛздермен) таныстыру және оны бекіту, зейінін 

дамыту. 

Құрал-жабдьщтар'. ішінде не бар екендігі кӛрінбейтін матадан тігілген аузы 

байланатын дорба, дорбаға салынатын затгар: ат, тҥйе, қой, сиыр, кам- шы, домбыра, 

қобыз, қобдиша т.б. 

Ойын барысы: Дорбаға балаларға белгілі затгар алды-ала салынып, дайын- далады. 

Әрбір затқа, затгың аты жазылған сӛз жапсырылған. Бала дорбага қолын садып, сипап-

сезу арқьшы, затты тануы жэне оньщ атын айтуы керек. Содан кейін затты дорбадан 

шығарып, дҧрыс немесе бҧрыстыгы тексеріледі. Ойын барысында сӛйлесім әрекетінен 

баска мимика, қимыл, артикуляция, саусақ қимылдарына да кӛңіл аударьшады. 

¥рпақ тәрбиесі қай уакьітта болсын кҥн тәртібінен тҥспеген ӛзекті мэселе- лердің 

бірі. Елімізде есту бҧзьиыстары бар балаларды оқьпу жэне тэрбиелеу процесі жалпыға 

бірдей талаптарды жэне спецификалык міндетгерді жҥктей- ді. Осы тҧрғыдан алғанда, 

біздің халқымыздың ғасырлар бойы жинақтаган ҥлы мҧрасын, бҥгінгі танда 

мҥмкіншіліктері шектеулі балаларды оқыту меке- мелерінде оқыту ҥрдісінде ҥзбей 

пайдалану қажет. 

Бҥгінгі танда жалпы білім беретін мектептердің оку-тэрбие ҥрдісінде ойыннын 

тҥрлері кенінен колданьшып келеді. Дегенмен, олардың есту қабі- леггері зақымдалған 

балаларга арналған арнайы мектегггердегі қолданылу деңгейі жетілдіруді қажет етеді. 

Сол себепті есту қабілеттері зақымдалтан балалардың сӛйлеу тілін дамьпу ҥшін, 

ҥлтгық ойындардьщ ҥлгілерін, халық- тың (этностың) бай эпикалык мҥрасын кеңінен 

насихатгайтын оқу қҥралдар, әдістемелік нҥскаулар, оқулыктар, кітагтгар, 

мультфильмдер, дискілерді дайындап шығару қазіргі танда айрықша маңызды. 

1.  Назарбаев Н.Э. Қазахртан болашагы - цогамның идеялъщ бірлігінде. - 

Алматы, 2000. 

2.  Эльконин ДБ. Избранные психологические труды. Под ред. Давыдова В.В., 

Зинченко В.П. - М.: «Педагогика», 1989. 

3.  Усова А.П. Роль игры в воспитании детей. Под ред. Запорожца А.В. - М.: 

Просвещение, 1976. 

4.  СагындыкрвЕ. Үлттьщ ойындарды оку тәрбие ісінде пайдалану. - Алматы, 

1993. 

Резюме 

В статье рассматриваются вопросы использование народных игр, в процессе 

обучения детей с нарушениями слуха. 

Summary' 

This article examines the issues of using the national games in the process of teaching 

children with the pathogen of hearing. 

КӚМЕКШІ МЕКТЕПТЕ САЯХАТ СЛ1.ЛҚТЛРЫІІ ҤЙЫМДАСТЫРУДЫҢ 

МАҢЫЗДЫЛЫҒЫ 

Д.Т. Салтаков 

Бҥгінгі танда кӛмекші мектептердің алдында тҧрған оқу-тәрбие жҧмыста- ры 

оқытудың эртҥрлі әдістерін қолдануды талап етеді. Ондай әдістердің бірі- не саяхат 

сабақгары жатады. Саяхат сабактарын ӛткізу ерте қолға алынғаны- мен де бҧл 

методика элі де болса жеткіліксіз жасалған жэне мектеп жҧмысы- ньщ бҧл турі 

жалпыға ортақ болу дәрежесіне жете апмай келеді. Саяхат сабақ дегеніміз - 

зерттелінетін обектінің ӛзі тҥрған жерінде тікелей қабылдау негі- зінде ӛткізілетін оку-

тәрбие жҥмысының бір тҥрі. Окушылардың сабақга алған оқу материалдарын 
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практикамен жалғастыру, бекіту. Сондыктанда оқьггу процесінде оның маңызы зор. 

Саяхат сабағын ӛткізу орындарына мек- тептің оқу алаңы, табиғат аясы, ауыл 

шаруашылық ӛндірістері, кӛрмелер, мҧражай т.б. нысандар жатады. 

Саяхат сабактарын ӛткізу кӛмекші мектеп оқушылары ҥшін беретін пайда- сы 

ҧшан-теңіз. Саяхат сабағын ӛткізу барысында балалардың ой-ӛрісі дамиды. Саяхат 

сабағын ӛткізу бір жағынан идеялық-тэрбиелік жҥмыстың бірша- ма дербес формасы, 

ол мәдениеттілікті меңгеруге септігін тигізеді, оқушы- лардың рухани байлықтарды 

игеруіне ыкпал етеді жэне оның дҥние танымын кеңейтеді. Ал, екінші жағынан 

кӛзделген мақсатқа жету ҥшін колданьшатьш кӛмекші иллюстрациялық қҥрал рӛлін 

атқарады. Саяхат сабағын ӛткізу оқу- шылардьщ қоршаған орта жӛніндегі білімін 

елеулі тҥрде кеңейтеді, табиғат пен қоғамның даму зандылыктарын таньш білуіне 

кӛмекгеседі. Оқушылар- дьщ білімге деген ынтасын кҥшейтеді,білім алу жолындағы 

ықыласын артты- рады, окудың ӛмірмен байланысын нығайтады. Бҥл әдіс шетел 

мектептерінде де кеңінен қолданьілады. Германия мектептерінде міндетгі тҥрде саяхат 

сабактары ҥйымдастьфьшады. Оларда бҥл мектеп бағдарламасына әбден енген. 

Мысалы: мҥғалім бҥгінгі сабақта шокалад туралы, оның қҥрамы жӛнінде сабақ ӛтгі ме, 

онда ертең балалар шокалад музейіне немесе фабрика- ға саяхат жасайды деген сӛз. 

Олар фабрикада ӛнімнің қалай жасалып жатқа- нын, оның кҥрамы қандай затгардан 

тҧратынын ӛз кӛздерімен кӛріп, таны- сып қайтады. 

Оқу тәрбие ісінде саяхат сабақтарын ӛткізудд аса кӛрнекті педагогтарда қолдаған. 

Халық ағарту ісі ҥшін кҥрескен И.Н. Новиков саяхат сабактарын оқыту жӛнінде былай 

дейді: «Балаларды шаруалардың ҥйіне жэне шҧрайлы жерлерге, суретшілер мен 

қолӛнершілрдің дҥкендеріне апарындар, оларға онда жердің саналуан байлығының 

қалай ӛнделуін кӛрсетіндер. Бҧл олардың ойларьш терендетуге, ой-ӛрісімен киялының 

дамуьша мол мҥмкіндік береді». десе, Д.Д. Семѐнов «Отантану сабағын саяхат 

сабағынсыз пайдалы етіп оқы- ту мҥмкін емес»: - дейді. Жэне ол ӛз сабактарында 

саяхат сабақтарын ӛткізу- ге кӛп кӛңіл болді. Орыс педагогикасының негізін салушы 

К.Д. Ушинский «Ӛзімнің емір тэжірибеме қарағанда, жас жанның ой-пікірінің ӛсуіне 

таби- ғаттың тамаша кӛрінісінің тәрбиелік әсері, педагогтың тэрбиелік эсерінен 

кемдеу-қиын. Жас баланың орман ішінде не далада ӛткізген бір кҥнінің езі мектеп 

партасында ӛткізген бірнеше аптасымен пара-пар келеді» ... деп жаз- ды. Ал аса 

кӛрнекті педагог В.А. Сухомалинский «Әсемдік табиғатга сон- дыктанда мен алғашқы 

сабағымды табиғат аясында ӛткізуден бастадым» деп жазды. Н.К. Крупская саяхат 

сабақ откізудің дамуына зор ҥлес қосты. Ол саяхат сабағы арқылы тәрбиелеу ісінің 

маңыздылығын теориялық жағынан негіздеп берді. Н.К. Крупская саяхат сабағы 

қоршаган дҥниені «кӛрнекі кӛр- сетудің» методы, «табиғат, техника, әлеуметтік ӛмір 

саласындағы тҧрмыстық мэні бар белгілі бір қҧбьшысты бақылау» деп атады. Ол 

саяхат сабақгарына мьгаадай сипатгама берді: «Ол оз бетімен білім алу жольгндағы 

ауқымды жҧмыс. Біздің бҧган етіміз ҥйреніп кетгі де, осы ӛз бетімен білім алуды бай- 

қамайтын болдық, ал оның мэні зор. Мектеп балаларға кітаптағы жазылған- ды 

оқытып қана қоймай, онымен бірге омір кітабын да оқуға ҥйрету керек». Сонымен 

бірге саяхат сабағы мҥқият ҥйымдастырылса, кҥруақыт откізуге кӛңіл кӛтеру 

серуеніне айналып кетпесе, тәрбиелік жэне білімділік әсері мол болатынын ашып 

кӛрсетгі. Оның пікірінше саяхат сабағы дҥрыс ҥйымдасты- рылған да ғана ез аддына 

міндет қоя апады. 

Ал енді саяхат сабактарды қалай ӛткізуге келер болсак, алдымен сабақгы ӛткізетін 

мҥғалімнің біршама тер тӛгіп ізденуіне тура келеді. Сабакгьщ сапа- лы ӛтуі кӛбіне 

мҧғалімнің біліктілігіне байланысты. Әрбір саяхат сабакгарын ӛткізгенде тереннен 

ойланған нақгылы мақсатгар койылған жэне мектеп жҥмысының бҥкіл системасымен 

қатаң келісілген болуы керек. Саяхат сабақ тьщғылыкты эзірлікті талап етеді, ол 

негізінен мыналарға келіп тіреледі. Ең алдымен сабақгың мақсатын, кандай оку-

тэрбиелік мақсатгы кӛздейтінін аныктап алу керек. Сабақтың тақырыбын 
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бағдарламанын қандайда бір тақы- рыбымен байланыстьфу керек. Саяхат 

сабақтарында мҥғалім оқушыларға оның тақырыбы мен мақсатъш алдьш-ала 

тҥсіндіреді. Соньщ негізінде оқу- шылар нақгылы заттарды байқап, оларға бақылау 

жасайды. Сабактың макса- ты аныкталғаннан кейін сол мақсатқа қалай жетудің жолын 

ойластыру керек. Ең алдымен сабакқа мҥғалімнің ӛзі дайындалу керек. Ол тақьфып 

бойьшша ӛзінің білетіндерін жаңартып есіне тҥсіріп алуы керек және обьектіні қабыл- 

дауға шәкірттерді де әзірлеу керек. Сабақгьщ ӛткізудің методикасын алдын- ала 

ойластыру қажет. Сабақтың эр кезеңінде қандай әдіс қолдану керектігін шешу керек. 

Мҧғалім осылардың бәрін ойластырып алғаннан кейін сабақтың ӛткізетін жерді 

аныктап алу керек. Ол оқушыларға кӛрсететін обьектіні бел- гілейді, әңгіме ӛткізу 

ҥшін окушыларды қай жерге орналастьфу керектігін қарастьфады, оларды бастап алып 

баратын жолды байқайды. Саяхат сабақ ӛткізгенде бір жолмен барып екінші жолмен 

қайтқан жен. Саяхат сабағын жоспармен ӛткізу керек. Жоспар мынадай пунктерден 

тҧруы керек: 

1)  Сабактың уақьггы, сыныбы; 

2)  Сабақтың такьфыбы; 

3)  Сабақтың алға қойылған мақсаты; 

4)  Сабақгың обекггісі; 

5)  Сабакгың жабдығы; 

6)  Сабакгы ӛткізу; 

7)  Сабакты талқылау; 

. 8) Сабақган алған білімдерін қортындылау. 

Саяхат сабакдарында эртҥрлі методикалық эдістер қолданылады: әңгімеле- су, 

бақылау, балапардың ӛз бетімен істейтін жҧмыстары және т.б. Бул әдіс- терді қалай 

сэйкестендіріп, қалай пайдалану керектігі сабақтың мақсатымен мазмҥнына 

байланысты ӛзгеріп отьфады. Ең басты әдіс - эңгімелесу. Оку- шыларға айналадағы 

затгар мен қҥбылыстарды таныстьфған кезде, табиғат- тағы және еңбек адамдарьшың 

еңбекгегі маусымдық ӛзгерістерді бақылаған- да ӛз тәжірибелерімен практикалык 

жҥмыстарға сҥйеніп, заттарды бейнелей- тін суреттерді пайдалана отьфып эңгіме 

ӛткізуге болады. Мысалы: Орманда саяхат сабағын ӛткізген кезде мҧғалім 

окушьшардан орманда қандай ағаштар ӛсіп тҧрганын атандар дейді. Окушылар ӛздері 

білетін ағаштардың атын атайды: ак қайың, емен, ҥйеңкі, тал. Мынау ақ қайың екенін 

қайдан білдің- дер? - деп сҧрайды. Оқушылардан сҧраққа нақты жауап беруін, 

айырықша сипаттарын айтып беруді талап етеді. 

-  Ақ қайың ақ, - дейді балалар. 

-  Ӛне бойы ақ па? деп муталім кайтадан сҧрак кояды. Бҥл сҧрақ балаларды ақ 

қайыңға зер салып қарауға мәжбҥр етеді. 

-  Жоқ, бәрі ақ емес, қабығы ғана ақ - деп жауап береді. Кейбір балалар 

«сабақ» «діңгек» деген сӛздерді білмейді, ол сӛзді балаларға дінгекті кӛрсе- тіп, оның 

діңгек аталатынын айтып беріп, екі-ҥш окушыға қайталап айтқызу керек. Балалардың 

кӛріп тҧрған затының (діңгек) бейнесі, олардың санасын- да сол затты кӛрсегетін 

сӛзбен бірігіп қосылып келуі керек. Әңгіменің кҧрам- дас бӛлігі оқушылардың сӛзі 

болып табылады. Мҧғалім оқушылардың дҥрыс сӛйлеуін қадағалайды, 

олардыңбелсенділігін арттырып, қателерін тҥзетеді, окушыларды белгілі бір заттар 

мен қҧбьілыстарға назар аудар білуге, олар- дың ӛзара байланыстығын дҧрыс бақылап, 

аныкгай білуге баулиды, алған әсерлері мен пікірлерін жетілдіру ҥшін қажетгі сӛздерді 

орынды пайдалануға ҥйренеді. Оқушьілар сҧракгарға дҧрыс жауап берудің 

нәтижесінде сӛйлемді дҧрыс қҥра білуге дағдыланады, заттармен кҧбылыстарды 

суретгеу, кӛрген- дерін эңгімелеу аркылы ойын жҥйелі тҥрде жеткізуге дайындайды. 

Саяхат сабағы кезінде окушылар заттармен кҧбылыстарды табиғи қалпында кӛріп 

танысады да, пэндік сабақтарда ауызша баяндау аркылы сезініп тҥсінеді. Оқушыларға 

заттар мен кҧбылыстарды бақылай отьфып, оны талдауға, олар- дың ҧқсастығы мен 
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айырмашыльщтарын сараптай білуге, қарапайым кортын- дылар жасай білуге 

дағдыланады, Практикалык жҧмыстарды орындау нәти- жесінде меңгерілген білім мен 

икемділік орныға тҥседі. Табиғатга жасалына- тын қандай да бір саяхат сабағы болсын 

ең маңызды сәті байкау-бақылау. Мҧғалім оқушылардың назарьш зертгелетін 

обьектінің не кҧбылысты ең маңызды жақтарына кӛңіл аударіуы керек. Байқау 

бақылату арқылы оқушы- ларды затгардың ҥқсастығымен айырмашылықгарын 

ажырата білетін, эртҥр- лі қасиетгерін ашьш айтып беруге ҥйретеді. Мысалы: ағаш пен 

бҧтактын жалпы негізгі белгілерін анықгау ҥшін мҥғалім балаларды ағаштар ӛсіп тҥр- 

ған жерге алып келіп, мыналарды бір-бірімен салыстыра отьфып мынадай сҥрақгарға 

жауап беріндер дейді:ағаштың бҧтадан қандай айырмашылығы бар? Балалар былай 

деп жауап қайтаруы мҥмкін. «ағаш жуан,ал бҥтақ жініш- ке». Сонда мҥғалім 

балалардың назарьш ағаштарға аударып «ағаштың басты бір сабағы болады, содан 

жан-жаққа бҥтақгар тарайды.Ал бастысы бҧтада сабақ болмайды. Осы қортынды 

бойынша баска ағаштармен бҧтактарды салысггыруды ҥсьшады. Сӛйтіп, бақылау және 

салыстыруға сҥйене отырып, ағаштар мен бҥталардың арасыңдағы 

айырмашылыкгарды табуға оқушылар- ды ҥйретеді. Ауа-райы, табиғаттағы 

маусымдық ӛзгерістерді бақылау арқьшы оқушылардың айналадагы орта туралы 

тҥсініктері кеңейіп, байқағыштығы, ынтасы, сезімтапдығы дамиды. Сабақ дҧрыс 

ҧйымдастырылған жағдайда оқьггу эдіс-тәсілдерін тиімді қолдану нэткжесінде 

оқушылардың сӛйлеу және ойлау кабілетін дамытады.Саяхат сабақ ӛткізудің тәлім-

тэрбиелік маңызыда ӛте ҥлкен оқушьшарды табиғатты зерттеуге тартьт, қызықгырады, 

тэртіпті болуга, табиғатгағы затгарды бҥлдірмей, оған ҥқыпты болуға тәрбиелейді. 

Эстетикалық сезімді дамытуға зор мҥмкіндік туғызады. Табиғат аясында ӛткізілген 

сабак кезінде окушьшар таза ауада болады жэне кӛп жҥреді, Саяхат сабағы балаларды 

саяси-идеалдык жағынан тәрбиелеугеде зор мҥмкіндік- тер береді. Оқушьшардың жол 

ҥстіндегі ӛзара карым-катъшасы, бір-біріне деген жолдастық сезімдерін кҥшейтеді. 

Саяхат сабағы оқушылардың еңбек- тенуін талап етеді. Демек балаларды еңбекке 

тәрбиелеудің тиімді жолы осы саяхат сабағында іске асыруға болады. Саяхат сабағы 

нәтижелі ӛткізілгенде оқушыларды сергітіп, олардың еңбекке деген кабілетін 

артгырьт, кӛңіл кҥйін кӛтеріп, қуанышқа бӛлейді. 
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Резюме 

В этой статье описаны уроки экскурсии и его методы организации в вспомага- 

тельной школе. 

Summary 

Inthis article lessons of excursion and its methods of the organization at auxiliary school 

are described.



 

 

ДИАЛОГ КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ КОММУНИКАТИВНОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДЕТЕЙ С НАРУШЕНИЕМ СЛУХА 
Г.Яхьярова, 

Г.М. Коржова 

Современное общество выдвигает особые требования к качеству специального 

образования и к организации коррекционно-развивающего процесса определяющего 

успешность реабилитации и социализации детей с ограниченными возможностями. 

Учитывая данный факт, приоритетным направлением в работе с детьми, имеющими 

недостатки слуха, является их личностное развитие и формирование коммуникативной 

компетенции, предполагающее активизацию навыков общения и взаимодействия с 

социумом, значимость которых для ребенка с нарушенным слухом весьма велика. В 

данной связи верна мысль английского естествоиспытателя и моралиста Д.Леббока: 

«Для успеха в жизни умение общаться с людьми гораздо важнее обладания талантом». 

Данная статья преследует цель - раскрыть сущность диалога как эффективного 

средства развития коммуникативной деятельности детей с нарушением слуха. 

В сурдопедагогике проблема формирования коммуникативной компетенции, 

включающая развитие диалогической речи, занимает центральное место в общей 

системе работы по развитию речи неслышащих детей. Диалогическая (разговорная) 

речь представляет собой яркое проявление коммуникативной компетенции и является 

основой речевого общения. Это форма речи, при которой происходит 

непосредственный обмен высказываниями между двумя или несколькими 

собеседниками. Главной особенностью диалога является чередование говорения 

одного собеседника с прослушиванием и последующим говорением другого. 

Являясь самой естественной природной формой речи, диалог проявляет в себе 

межличностные отношения, значимые в личностном развитии ребенка. 

На первоначальном этапе развития слышащие дети овладевают родным языком на 

основе диалогической речи. Д.Б. Эльконин, исследуя речевое развитие ребенка, 

отмечает то, что его деятельность в раннем возрасте тесно связана с деятельностью 

взрослых. В пределах диалогической формы речь приобретает связный характер и 

позволяет выражать многие отношения. «...Диалог выступает как бы частью 

совместной деятельности ребенка со взрослыми. На основе диалогической речи 

происходит активное овладение грамматическим строем родного языка» [1]. 

В диалоге формируются многие социальные навыки и привычки поведения, 

определяющие характер установления контактов и взаимоотношений. Объясняется это 

тем, что на ранних этапах онтогенеза, речь ребенка состоит из ответов на вопросы 

взрослого, вопросов к взрослому в связи с трудностями, возникающими в ходе 

деятельности, а также требований об удовлетворении своих потребностей. Овладение 

речевым общением происходит с использования ребенком отдельных предложений 

разных типов, в основном побудительных, которыми он овладевает по подражанию, а 

позже в его речи появляются вопросительные и повествовательные предложения. 

По мнению М.М. Бахтина, диалог является первой школой овладения родной 

речью, школой общения, развития, формирования социального опыта и опыта 

общения по причине того, что он является «разновидностью человеческого 

поведения» и средством формирования личности. Диалог, по мысли ученого, не 

просто средство становления человека, а само его бытие: «Быть - значит, общаться 

диалогически... Один голос ничего не кончает и ничего не разрешает. Два голоса - 

минимум жизни, минимум бытия». К тому же, в диалоге осуществляется и личностное 

познание: «Только в общении, во взаимодействии человека с человеком раскрывается 

и «человек в человеке», как для других, так и для себя самого» [2]. 

С психологической точки зрения под диалогом понимается не только и не столько 

обмен информацией, а сколько взаимодействие его участников [3] и процесс 

совместного решения мыслительной задачи [4]. В настоящее время коммуникативная 



81 

 

компетенция детей рассматривается как базисная характеристика личности, как 

важнейшая предпосылка благополучия в социальном и интеллектуальном развитии. 

Необходимость обучения диалогической речи детей с нарушенным слухом 

обусловлена рядом факторов. Среди них выделим следующие: 

1.  Наиболее естественная потребность людей в общении реализуется именно в 

диалоге. 

2.  В диалоге наиболее существенно осуществляется познавательная активность 

и потребность в знании [5,6]. 

3.  Основополагающим условием умственного и личностного развития, 

успешной интеграции и социализации является умение правильно вести диалог [7, 

8,9]. 

4.  Диалог оказывает влияние на формирование познавательной сферы ребенка. 

От привычек, приобретаемых в диалоге, отмечал Ж.Пиаже, зависит осознание 

логических правил и форма дедуктивных рассуждений [10]. По мысли французского 

психолога А.Валлона «вся речь, все словесное мышление были с самого начала 

диалогическими». 

5.  В связи с чрезвычайной актуальностью развития инклюзивного образования 

в нашей стране, коммуникативная компетентность, включающая развитую 

диалогическую речь, рассматриваются как один из важнейших Критериев 

психологической готовности ребенка с нарушением слуха к обучению в 

общеобразовательной школе. Диалог, являющийся двусторонним процессом, 

включает в себя как понимание речи с прогнозированием ее в процессе восприятия так 

и продуцирование, т.е. развитие и активизацию речи [11]. 

6.  Посредством диалога ребенок усваивает синтаксис родного языка, его 

словарь, фонетику, морфологию. Это осуществляется за счет частоты применения 

речевых средств и вариативности высказываний. 

7.  Диалог способствует развитию и формированию социальных навыков и 

опыта общения по причине того, что он является «разновидностью человеческого 

поведения», средством формирования личности и самим бытием ее [2]. 

Вовлекаясь в социум, развиваясь в обществе слышащих людей, ребенок с 

нарушением слуха испытывает сильную психическую нагрузку, так как число его 

контактов с миром слышащих сверстников и взрослых увеличивается. И в разных 

жизненных ситуациях крайне необходимо, но весьма сложно правильно вести себя и 

владеть основами культуры диалога. Участвовать в диалоге, порой даже для 

нормально слышащего ребенка, бывает труднее, чем строить монологическое 

высказывание. Так как обдумывание собственных реплик, вопросов осуществляется 

одновременно с восприятием речи собеседника. Ведение диалога требует от ребенка с 

ограниченными слуховыми возможностями значительных умений и навыков: 

внимательно слушать и правильно понимать мысль собеседника; формулировать 

собственный ответ, правильно выражать его средствами языка; менять вслед за 

мыслями собеседника тему речевого взаимодействия; поддерживать определенную 

тему беседы и эмоциональный тон; следить за правильностью языковой формы, в 

которую облекаются мысли; слушать свою речь, чтобы контролировать и, если это 

необходимо, соответствующе корректировать ее. 

На основе исследований Алексеевой М.М. и Яшиной В.И. [11] выделены группы 

диалогических умений, которыми должны владеть дети, в особенности с нарушенным 

слухом, для успешного коммуникативного развития: 

1.  Собственно речевые умения: вступать в контакт (знать, когда и как можно 

начать разговор со знакомым и незнакомым человеком, занятым, разговаривающим с 

другими); поддерживать и завершать общение (учитывать условия и ситуацию 

общения; слушать и слышать собеседника; проявлять инициативу в общении, 

переспрашивать; доказывать свою точку зрения; выражать отношение к предмету 

разговора - сравнивать, излагать свое мнение, приводить примеры, оценивать, 
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соглашаться или возражать, спрашивать, отвечать; высказываться логично, связно; 

говорить выразительно в нормальном темпе, пользоваться соответствующей 

интонацией. 

2.  Соблюдение речевого этикета, включающего: вежливое обращение, зна-

комство, приветствие, привлечение внимания, приглашение, просьбу, согласие либо 

отказ, извинение, жалобу, сочувствие, неодобрение, поздравление, благодарность, 

прощение и др. 

3.  Умение общаться в паре, группе из 3-5 человек, в коллективе. 

4.  Умение общаться для планирования совместных действий, достижения 

результатов и их обсуждения, участвовать в обсуждении определенной темы. 

5.  Неречевые (невербальные) умения - уместное использование мимики, 

жестов. 

Устная диалогическая речь протекает в конкретной ситуации и сопровождается 

жестами, мимикой, интонацией. Связь диалога с ситуацией обуславливает и 

взаимосвязь высказываний, эта черта диалога особенно ярко отражена в определении, 

данном JI.B. Щербой: «Диалог-это цепь реплик» [12]. 

Социализация детей с нарушенным слухом предполагает приобщение к 

культурным, социально одобряемым способам взаимодействия с окружающими 

людьми и установлению отношений, построенных в соответствии с нормами и 

правилами современного общества, поскольку одна из основных сфер социализации - 

общение. Поэтому формирование культуры речевого общения ребенка со слуховым 

недостатком это важная часть воспитания, потому что именно в это время 

формируется личность с определенными нравственными качествами. 

Таким образом, культура диалога предусматривает выполнение неслышащим 

ребѐнком норм и правил общения со взрослыми и сверстниками, основанных на этике 

и нравственных ценностях. Овладение детьми со слуховым дефектом навыками 

ведения диалога - процесс длительный и целенаправленный. Его сложность 

обусловлена тем, что без специального обучения овладеть речью в целом, как их 

слышащие сверстники невозможно. Наряду с этим, речевая деятельность неслышащих 

детей совершенствуется в ходе развития разговорной речи на основе слухо-

зрительного восприятия, навыков говорения, чтения и письма более медленными 

темпами в сравнении с их нормально слышащими сверстниками. Первостепенным 

условием как развития коммуникативной деятельности в целом, так и развития 

диалогической речи в частности, является организация постоянной речевой среды, 

обеспечивающей активное речевое взаимодействие окружающих взрослых и детей 

между собой в естественных ситуациях. Диалогическая речь для детей с нарушенным 

слухом, является своего рода фундаментом, на основе которого впоследствии 

развиваются другие формы речи - связная и письменная. 

Исходя из выше изложенного, следует, что обучение диалогической речи как 

наиболее доступной и естественной формы организации непосредственного 

словесного общения, должно занимать одно из первых мест в учебной программе 

начальной школы. 
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Резюме 

Макалада есгу кабілеті бҥзылған балалардын коммуникативтік іс-эрекетін дамы- 

тудьщ тиімді кҧралы ретінде диалогты пайдаланудың маңыздылығы карастырылган. 

Summary 

This article reveals the essence of dialogue as an effective means of developing 

communicative activities of children with hearing impairment. 

БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ КОММУНИКАТИВГІЛІК 

ДАҒДЫЛАРЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУДА ЭТНОПЕД4ГОГИКА MAT E P НАЛ 

ДАРЫ H ПАЙДАЛАНУ 

Л.М. Тыныбаева 

Қазіргі жалпы білім берудің мақсаты Қазакстан Республикасының элеу- меттік, 

экономикалық және саяси ӛміріне белсене катысуға дайын, кҥзыретті интеллектуалды 

жэне рухани дамыган тҥлғаның қалыггтасуына мҥмкіндік туғызу болып табылады. 

Тҥлға тек іс-эрекетгің эр тҥрінің жҥзеге асуы барысында ғана дамиды. Ол жеке 

тҧлғалық қасиетгердің тәрбие пәні ретінде қалыптасуына тікелей байла- нысты. 

Қарым-катынастың қалыптасуы ҥшін қажетгісі мен маңыздысы ол педагогтың балалар 

іс-әрекетін ҥйымдастыруда олардың жеке тҧлғалық дамуына қажеттіліктері мен 

талпынысыкын талаптандыратындай, сананың (бі- лімін, кӛзқарасы мен сенімін) 

капыіггасуына ықпал ететін мінез-қҥлығы мен ӛзіндік жеке тҧлғалық қасиеттерінің 

алғы шартьш туғызатын еріктілік сфера- сьш дамытатындай әдіс-тәсілдерін дҧрыс 

қолдана білуі болып табылады. 

Қарым-қатынас ол кҥрделі педагогикалық ҥрдіс оның зерттелу негізі тари- хи 

генезисі мен тығыз байланысты. Мэселенің алғаш генезисін зертгегендер ағылшын 

психологтары Дж.Боулби мен Р.Спитц. Олар қарым-қатынастың ана мен бала 

арасындағы бірінші дәрежелі маңыздылығын олардьщ психоло- гиялық дҥрыс 

дамуына ҥлес қосуда аса ерекше орын алатындығын атаған. 

КСРО кезінде қарым-қатынасты зертгеудің негізі 1960 жылдан бастап кең етек жая 

бастады.Адамның қандай да болмасьш іс-эрекеті карым-қатынассыз жҥзеге аспайды. 

Қарым-қатынас арқылы адамдар эртҥрлі теориялық жэне тәжірибелік іс-әрекеггерді 

ҥйымдастырады, хабар алмасады, ӛзара бір-біріне эсер береді. 

Қарым-катынас эрбір жеке тҧлғаның дамуындағы аса маңызды кҥрал болып 

табылады. Тек қарым-қатынас ҥрдісінде ғана әлеуметгік-тарихи тәжі- рибе, білім 

меңгеріліп тэжірибелік іскерліктер мен дағдьшар рухани қажетті- лік қалыптасады. 

Философиялық зерттеулерде карым-қатынастың теориялық және тэжірибе- лік 

маңыздылығы дэлелденген. Оқыту мен тэрбиенің қарым-катынаспен органикалық 

байланысьш және қарым-қатынастың шығармашылық табиға- тын Л.П. Буева, С.М. 

Каган еңбектерінде қарыстьфылып ӛтеді. 

Тарихи қоғамдық санадағы қарым-қатынас мәселесінің пайда болуына 

философиялық тҥрғыдан талдағанда белгілі философ М.С. Каган ӛзінің «Мир 

общения» деп аталатын еңбегінде ... қарым-қатынас субъектілі-объектілік 
92 

катынастар жҥйесінде қарастьфады, яғни қарым-қатынастың саналы негізі тек адамға 

ғана тэн кҧбылыс екендінің негізгі дэлелі. 

Қарым-қатынас ҥғымына педагогикада алғаш талдау жасаған А.Ф. Лазурский. 

Fалымның аныктамасы бойьшша карым-кдтьшас тҧлганың сыртқы объекгілер- ге, 

адамға, рухани байлыққа, материалдық дҥниеге қатьшасьш білдеретін ҧгым. 

Ал В.Н. Мясищев ӛз зертгеулерінде қарым-қатынасты белгілі тҥлғалардың ӛзара іс-

эрекет ҥрдісі ретінде бір-бірінің бейнесін, бір-біріне деген қатына- сын, бір-бірене 

ықпалы мен әсерін танытатын ҥрдіс ретінде қарастырады. Бҥл зерттеулерден 

байқайтынымыз педагогикалық ҥрдістегі біріншіден оқы- тушы мен оқушы 
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арасындағы тікелей байланыс, екіншіден оқушы мен оқу- шы арасындағы байланыс, 

ҥішншіден окушының езіне деген байланыстың орнайтындығын қарастырады [1]. 

Қарым-қатынасқа талдау жасағанда оның ең бӛлшектенгіш бірлігі - қарым-қатынас 

кҧралы больш табылады. Ол операциялардың кӛмегімен эрбір қарым-қатынасқа 

катысушы адам ӛзінің іс-әрекетін қҥрып, ӛзге адам- мен ӛзара іс-әрекетке тҥсуге ӛз 

ҥлесін қосады. 

Қарым-қатынас қҥралының ҥш негізгі категориялары бар: 

-  экспрессивті-мимикалық (кӛзқарас, кҥлімсірей карау, мимика, дененің 

мәнерлі қимылы, дауыс мәнерлігі); 

-  затгық-эрекетгік (сенсомоторлық жэне қимыл-козғалыс, қарым-қатынас 

мақсатында қолданатын позалық тҥрыс, қарсылыкты білдіруші тҥрыс, ҥлкен- дермен 

қарым-қатьшасқа тҥскісі келмейтіндігін білдіруші қимыл әрекет); 

-  тілдік (ойды білдіру, сҥрақ қоюғ жауап беру, ілікпе сӛздер). 

Қарым-қатынастың қҥрлымдық бӛлімінің бірі ретінде қарым-қатынас әре- 

кеті болып табылады. Қарым-қатынас әрекеті - коммуникация бірлігі болып табьшады. 

Қарым-қатынас әрекеті аяқгалған ойды білдіре отырып екі катего- рияда байқалады: 

басқа адаммен белсенді тҥрде байланыска тҥсу немесе баска адамның сҥрағына жауап 

беру. 

Жоғарғьщағы аталған қарым-катъшас кҥрлымының негізгісі міндет болып 

табылады, Қарым-қатынас міндеггі дегеніміз - қарым-қатынас ҥрдісінде әртҥрлі 

әрекетгерді орындау арқылы жетуге бағьпталған мақсат. Қарым- қатынас міндеті 

индивиттің қарым-қатынасты сақтап немесе созып, ӛзгертіп жеке әрекетімен 

байланысты. 

Қарым-қатынас қҥрлымдық компонентінің соңғысы - карым-қатынас ӛні- мі. Ол ӛз 

нәтижесінде қарым-қатынасты қҧрайтын материалдық жзне рухани сипаттағы білім 

беру мазмҧнын қҧрайтындығы белгілі. 

Баланың қарым-қатынас жасау дагдыларыныц қалыптасуына ықпал етуші рӛл 

ынталандырушы ҥлкендер тобы. Баланың адам болып қалыптасуына яғни сӛйлеуге, 

ойлауға, сезіне білуге ҥйренуі ҥлкен адамның кӛмегінсіз жҥзе- ге аспайды. Бҥл 

қажеттілік бапаның туған кезінде ғана емес, оның мектеп кезеңін толық қамтиды. 

Осыдан келіп бастауыш мектеп жасыңдағы баланың коммуникативтік дағ- дыларын 

қалыптастыруда мынандай жағдайларды негізге алған жӛн: 

-  баланың қарым-қатынасқа деген қызығушылығын артгыру; 

-  қарым-қатынасқа тэрбиелеуде этнопедагогика материалдарын қолдану; 

-  коммуникативтік іскерлікті қалыптастыруда бастауыш мекгепте жҥзеге 

асыру; 

-  балалардьщ қарым-катынасын қальоттастыруда ҥлкендердің рӛлін кеңейту; 

-  бапалардың әділ бағалау кабілеттерін жетілдіру. 

Қазақстан Республикасының орта білім беруді дамьггу тҥжырымдамасында 

кӛзелгендей қазіргі бастауыш мектептердің кӛп кырлы міндетгерін шешу ҥшін мектеп 

ҥжымдарында эр сьшып жетекші кҥнделікті ізденісі арқылы жаңалыктар мен 

ӛзгерістерге батыл жол ашарлык карым-қатынас жасау керектігі басты мәселенің бірі 

болып отыр. Яғни карым-қатынас дағдыларьш қалыптастыратын жетекші 

қҥралдардың бірі - ол ҥлтгык мазмҧндағы мате- риалдар болып табылады. 

Баланы ӛз ӛмірінің жалғасы деп ҥққан халық әр уақытта да асыл қазына- сын 

балаларға арнаған. Сонымен бірге оны балаларға айтып, дәріптеп отыру- ға аса зор 

мән берген. Бастауыш сыныпгардың оку-тәрбие ҥрдісінде халық педагогикасының 

озық ҥлгілерін орынды пайдаланудың берері мол. Ӛйткені халык ауыз әдебиеті 

ҥлгілері жас ҥрпаққа туған елін сҥюге ҥйретіп, ерлік пен әділдікке дәріптейді, 

жамандық пен зҥлымдыкган жирендіріп, адалдыққа, мейірімділікке, эдептілікке жэне 

эсемділікке тэрбиелейді. 

Ата-бабамыздың ҧрпағына мҥра еткен бар асылының қаншама ғасырлар бойы 
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ӛшпей, жалғасып келе жатқаны - тіл қҧдіреті мен танымының теренді- гінің кӛрінісі. 

Адам баласының ӛз тіршілігінде кӛрген-білгенін, оқып-тҥйге- нін ойлап-толғап, 

корытып, келешек ҥрпағына мирас етіп қалдыратыны - табиғи заңдылық. Мҥндай 

дҥниелер әртҥрлі жолдармен де берілетіні белгілі. Соның бірі ата-бабамыздан қалған 

мәдени мҥра - халықтың ауыз әдебиеті. 

Мектегггің бастауыш сатысында оқушыларды тэрбиелеу мәселесі ең негізгі 

талаптардың бірінен саналады. Қазақ халық ауыз әдебиеті ҥлгшерінің барлы- ғы 

дерлік балаға ӛмір танытарлық қызмет атқарары сӛзсіз. Айнала қоршаған ортаның 

қыр-сырын, сыр-сипатын танытып, таным әрекеттерін, яғни қиялын, ойлауын, есте 

сактауьш, тілін, карым-катынасьш дамытады. Баланың қарым- қатынасын тәрбиелеу 

ісіне қажетті барлық мҥмкіндіктер ауыз әдебиеті ҥлгі- лерінен табылады. Сол арқылы 

бала халықтық шығармаларды окьіп-танысу барысында адмгершілік асыл 

қасиетгердің адамды армен-мҥратына жеткізе- тініне, ал жамен кылык, жат 

әрекетгердің зияны тиіп, жаманшыльвда ҧшы- рататьшьша кӛз жеткізеді. 

Кез-келген халықтың алыс заманалардан бері қалыптасқан ӛмір салты, мәдениеті, 

дәстҥр, тағылымдары бар. Дәстҥр - бір заманнан екінші заманга ауысып отыратын 

қоғам ӛмірінің дамуына сәйкес ӛзгеріп, ӛсіп, ӛніп, кейбі- реулері жаңа мазмҥн алып, 

әрмен қарай дамитын халықтың қоғамдык-тарихи ӛмірінде қалыптасқан жанды 

қҥбылыс. М.Әуезов ҥлттық дәстҥр туралы былай деген еді. «Ҧлттық дәстҥрлер 

кӛркемдік шеберліктін халыктар жина- ған мол қазынасын ғасырдан-ғасырға экеп 

тапсыратын эстафета іспетті... Дэстҥрлер шебер суреткерлердің жаңашылдық ізденуі 

аркасында толысып, тҥрленіп отырады. Жаңа дэстҥрлер туады»[2]. 

Әрбір тарихи кезең әртҥрлі заман талабына кӛлденең тартады дерлік. Қоғамдағы 

жаңару, сілкініс, ӛмірге ҥлкен ӛзгеріс экеледі. Ендеше, әрбір тарихи кезең ӛз 

жаңашылдығын туғызады. Дәстҥрге жаңа леп, жаңа ӛзгеріс кіреді, байды. 

Қазіргі қазақ балалар поэзиясы да фольклорлық мол қазынадан нәр алып, жаңарып, 

жасарганың бірі. Жҥмбақ, жаңылтпаш қайсысы болмасын бҥгінгі 



 

 

балалар поэзиясында ӛзгерген, ӛскен, формалық жағынан тҥрленген, фоль- клорлық 

дәстҥрді ҥлгі ете отырып, жаңа мазмҥн алып, кӛркемдік, танымдық, тәрбиелік мэні бар 

ҥлан-гайыр дҥниеге айналып отыр. Әсіресе, жҧмбактар- дың жаңылтпаштардың 

жанрлық, тҥрлік аукымы кеңейіп, тэрбиелік, таным- дық, тағылымдық касиеті де 

артып отыр. 

Қазақ халык ауыз әдебиеті ҥдгілерінің кай жанрын алсақ та, танымдық, тәлімдік 

мәні бар зор мәні бар ҥлан-ғайыр қҥнды дҥниеге тап боламыз. Оның ішінде 

жҥмбакгар, ертегілер, аңыз эңгімелер, жырлар баланың тілін, ой-ӛрі- сін дамытатын, 

жан-дҥниесін, карым-қатынасын қалыптастыратын кҥрал деуге болады. Халықгың 

табиғи таньш ҥрдісі, ӛмір тәжірибесі нәтижесінде ой елегінен ӛткізіліп, жинақты 

айтылған аз сӛзінде терен ой, кӛп магына мен мәнді тҥжырымьшың болу халық 

педагогикасындағы ҥлкен шеберлікті кӛр- сетеді. А.Байтҥрсынов «Әдебиет 

танытқыш» атты еңбегінде: «...Ауыз эдебие- тінің ішіндегі жҧмбақ нэрсені қолға 

жҥмыл тҥрып таптырмайды. Ойда бҥгін айтпай қойып, сол нәрсеге ҥқсас нэрселерді 

сипаттап айтьш, ҥқсастығы бойынша таптырады. Жҥмбақ - зейінді ҥстартуға пайдасы 

бар нәрсе,» - деп тҥсіндірген [3]. 

Жҧмбақтың білімдік-тэрбиелік маңызы зор. Халыкгың ойлау жҥйесін танытып, 

дҥниетанымынан тҥсінік береді. Баланың логикалык ойлау қабіле- тін дамытып, 

ақылын кҥшейтеді. Ӛз бетінше талдау, қорыту, шешім қабыл- дай білуге ҥйретеді. 

Жҧмбактың танымдық маңызы да бар. Әртҥрлі тақырыптағы жҥмбакгар балаға 

айналасындағы дҥниені таньггып білдіртеді. Байқау, бақылау, аңғару, зер салуға 

тәрбиелейді. Бала қоршаған ортаны белгілі-бедеріне, сьш-сршаты- на, қадір-қасиетіне 

мән беретін болады. Жҥмбақтар баланы эр нәрсенің қалай, кайда болуы, қайдан 

шыгуы, не ҥшін керектігі жэне т.б. туралы себеп- салдары жайлы толгандырады. 

Жҧмбақгар балалардың ойын ӛсіріп, танымьш кеңейтумен қатар тілін де дамытады. 

Жҥмбақтың шешуін айту кезінде балалар сипаттау, талқылау, дәлелдеу тәсілдерін 

ҥйренеді. Щешімін айтуда ӛз ойын дҥрыс, дәлме-дәл, нақты, керекті сӛздермен жеткізе 

білуге тырысады. Жҧмбакгар - нэрсенің, заттың, қҥбылыстың жалпы сыртқы кӛрінісін 

сипаттау, ішкі мазмҥнын білдірту, екінші бір нәрсемен салыстьфу, баска нәрсеге 

теңеу, ҥқсату, баламалау, эсірелеу т.б. мазмҥнда беріледі. 

Мысалы, 

Ац жібіек асыл кӛрпедей, 

Қыс болса жерді жабады. 

Жазгүтыръш болганда Су 

болып сайга агады 

Бастауыш мектептің ана тілі сабағындағы бҥл жҥмбактың білімділік жэне тәрбиелік 

мәнімен қатар оқушылардын айнала қоршаған ортамен қарым- қатынасын реттеуге 

кӛмектеседі. 

Сонымен қатар оқушыларға мақал-мәтелдерді айткызы отрьш карым-қаты- 

настарын дамьггуға болады. Мысалы, сыныпты екі топқа бӛле отырып жарыстыру 

барысында тӛмендегідей жҥмыс тәсілдерін қолдану: 

1. Мақал-мәтелді іле жалғастыру. Мҥнда бірінші топ оқушылары макал- мәтелді 

айтады, екінші топ окушылары іле мақал-мәтелді жалғастырады. Мҥндай жарыста 

кідірмеу шартқа кіреді және кідірісте басқа топ мақал- мәтелдерін айтып, ӛз 

ҥпайларының санын арттырады. 
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2.  Қҧрамына келтірілген сӛз арқылы мақал-мәтелді табу. Бірінші топ: «Ӛнер...» 

Екінші топ: «Ӛнерлінің қолы алтын » 

3.  Мақал-мәтелдердің жартысын жылдам жазу. Мҥндай жарыста алғашқы топ 

мақал-мәтелдердін жартысын айтады, қалған жартысы іле тактаға жаза- ды. 

Жалғастыра алмаған жағдайда қарсы топ жеңіске жетеді. Мысалы, «Ӛлең сӛздің 

патшасы, сӛз сарасы». 

4.  Мағаналас мақалды табу. Эр топ бір-біріне тақырып атап, сол тақырып- та 3-
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5 мақал атауды талап етеді. Мысалы, батырлық туралы 5 мақал-мәселді ата, егер таба 

алмаған жағдайда қарсы топ жеңіске жетеді. 

5.  Мақал-мэтелдердің мағанасын тҥсіндіру. 

Мысалы, 

« Тас кеспек болса да, 

Тіл кеспек жоқ ». 

«Тіл жүйрік емес, шын жүйрік» 

Осындай сабақ барысында қолданған мақал-мәтелдер біріншіден оқушы- лар жараса 

отырып жаңа сабақгьі игеруге мҥмкіндік алса, екіншіден ҥлтгык мэдениеттен, ауыз 

әдебиетінің ҥлгілерін меңгерудегі тәрбиелік мҥмкіндігі, ал ҥшіншіден топ арасындағы 

карым-қатынас, бір-бірін тыңдау, бір-біріне болысулары сынып оқушыларының 

қарым-қатынас коммуникативтілік дағдыларьш қалыптастыруға негіз болады. 

Халықгың рухани байлығын, асыл мҥрасын дэріптеп бала бойына сіңіру аркылы 

оны дара тҧлға ретінде дамьггуға мҥмкіндіктер ашылады. Сан ғасыр- лар бойы халык 

педагогикасының шындалған, ӛмір тәжірибесінде сҧрыпта- лып, бекіген қағидалары 

бала тәрбиелеу ісіне қалытқысыз қызмет етіп келеді. Ҥжымдык яғни халыктық 

адамгершілік, даналық, эстетикалық сезімталдық мҧраттардан туған халықгық 

шығармалардың басты нысанасы - халықгың ӛзінің ой-арманындағы нағыз адам 

бейнесін сомдап, осы ҥлгіде ҥрпағын, болашагын тәрбиелеуді мақсат тҥтқандығыңда. 

Мҥндай идеал жалпы азамат- тық аясьшың ізгшіктік танымына ҥйлесімді кірігуімен 

қҥнды болмак- 

Этнопедагогика материалдары арқылы оқушылардьщ коммуникативтік 

қҥзыреттіліктерін қалыптастыруға, дҥние элемін еркін бойлай алуына, туған елдің 

дҥниетанымьш бойьгаа сіңіруіне, халық тҥсінігіндегі эсемдікті сезіне білуіне, 

халықгың салт-дэстҥр, эдет-ғҥрьштарды ҥйренуіне игі әсерін тигізіп, адамгершілік 

ізгілік, кӛркем эстетикалық тэлім-тэрбие беруіңде маңызы зор. 

1.  Буев Л.Б. Человек: деятелность и общение. - М.: Мысль, 1978. - С. 216. 

2.  Әуезов М. Эр жылдар ойлары. - Алматы: ҚМКӘБ, 1959. 

3.  Байтұрсынов А. Тіл тагылымы. - Алматы: Ана тілі, 1992. 

Резюме 

В статье рассматриваются формирования коммуникативных навыков у детей 

младшего школьного возраста с использованием этнопедагогических материалов. 

ЖАЛПЫ СӚЙЛЕУ ТІЛІДАМУЫНЫҢ И-ДЕҢГЕЙІНДЕГІ 

БАЛАЛАРМЕН ЛОГОПЕДИЯЛЫҚ ЖҤМЫСТЫ 

ҤЙЫМДАСТЫРУДЫҢ НЕГІЗГІҚАҒИДАЛАРЫ 

Қ.Қ. Ӛмірбекова, 
М.С. Қайбҥлдаева 

Дҧрьіс сӛйлеу балалардьщ жан-жақгы, эрі сапалы дамуының маңызды шарты. 

Баланьщ сӛйлеу тілі анағҧрлым бай жэне дҧрыс болса, соғҥрлым ол ӛз ойын оңай 

жеткізе алады, достарымен жэне ҥлкендермен карым-катынасы да толықканды және 

мәнді, қоршаған ортаны тану мҥмкіндіктері кеңейеді. 

Балаларда әртҥрлі факторлардың әсерінен сӛйлеу тілінде ақаулыкгар пайда болады. 

Соньщ бірі, жалпы сӛйлеу тілінің дамымауы. Бҧл дыбыс айтуда, сӛз- дік қорында, 

сӛйлеу тілінің грамматик алық жағын меңгеруде кцындықгармен сипатталады. Сӛйлеу 

тілінің дамымауы баланың жалпы психикалық дамуы- на, қоршаған ортамен қарым-

қатынас жасауына, танымдық ҥрдістерінің калыптасуына, білім алуына, жаппы 

толыққанды тҧлға болып қалыптасуына кері әсерін тигізеді. 

Зерттеушілер жалпы сӛйлеу тілінің дамымауының пайда болуын эртҥрлі 

аспекгілерде карастырады: психология-педагогикалық (Р.Е. Левина, 
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Э.Л. Фигередо), псйхологиялық-лингвистикалық (В.К. Орфинская), медика- 

педагогикалық (С.С. Лепидевский), физиологиялық (Н.Н. Трауготг), клиника- лык 

(Ю.Я. Флоренская). Сӛйлеу тілі дамымаған баланың дыбыс айту жҥйесін, сӛздің 

буындық кҧрылымын меңгеруін Р.Е. Левина, Г.А. Каше, А.К. Маркова, 

У.Н. Усанова, Л.Р. Вескер ӛз еңбектерінде қарастьфған. 

Қазіргі кездегі деректерге сҥйенсек республикада мҥмкіндігі шектеулі балалар саны 

кӛбею тенденциясы байкалады. Оның ішінде сӛйлеу тілі бҥзыл- ған балалардьщ саны 

да біршама. Мысалы, жалпы мектеп оқушыларының 35- 36% арнайы логопедиялық 

кӛмекке мҥқгаж екені айтыльщ келеді. Осыган орай мҥмкіндігі шектеулі балаларды 

оқыту, атап айтсақ ана тілінде оқыту мәселелері республикада білім беру мәселесінің 

ӛзекті мәселелерінің бірі болып саналады. 

Еліміз егемендік алғаннан бері бҥл бағытта біршама жҥмыстар жҥргізілу- де. 

Мҥмкіндігі шекгеулі балаларға арналған ана тілінде оқытатын мектептер, арнайы 

топтар, баска да мекемелер ашылып, балалар арнайы кӛмек алуга мҥмкіңдік жасалуда. 

Дегенмен, осы кезенге дейін қазақ тілінде арнайы оку- здістемелік, кӛрнекілік 

қҥралдардьщ, арнайы бағдарламаньщ болмауы тҥзе- ту-педагогикалық жҥмыстьщ 

нэтижелі жҥруіне әсерін тигізуде. 

Сӛйлеу тілі бҥзылған балалар ҥшін қарым-қатынас іс-әрекетін ерте дамы- тудың 

маяызы зор. Біріншіден, қатынас жасау барысында бала әлеуметгік бейімделуге 

дағдыланса, екіншіден танымдық процестері мен тҥлғаньщ дамуына әсерін тигізеді. 

Арнайы эдебиеттерді талдау барысьшда жатты сӛйлеу тілі дамымаған балаларды 

оқыту,тәрбиелеу мэселелерінің жан-жақгы зерптеліп, логопедия- лык жҥмыс 

бағыттары, тҥзету-педагогикалық тэсілдердің гылыми-эдістеме- лік тҥрғыдан 

негізделгені анықталды. Мектеп жасына дейінгі жалпы сӛйлеу тілі дамымаған 

балалардьщ сӛйлеу тіл ерекшеліктерін, психикалық процесте- рінің ӛзгешелігін ескере 

отьфып, олармен оқыту және тәрбиелеу, тҧзету жҥмысын ҧйымдастырудың негізгі 

кағидалары ҧсынылады: 

1.  Бҧзьглысты жоюдағы жуйелілік қағидасы. Қҧрылымдык компонентгері 

тығыз байланысты сӛйлеу тілі кҥрделі функдионалды жҥйе деген тҥсінікке сҥйенеді. 

Логопедиялық жҥмыста ақаулыкгың қҧрылымын, жҥргізуші бҥзы- лысты, біріншілік 

және екіншілік бҥзылыстардың ӛзара қатысын белгілеуді кӛздейді. Осыған сай сӛйлеу 

тілі кемістігін тҥзету функционалды сӛйлеу жҥйесінің барлык жагына (лексикалық, 

грамматикаоық, фонетикалық) эсер етуді кӛздейді. Аталмыш қағида тҥзете-дамыту 

эрекетінің нэтижесін болжау- ға мҥмкіндік береді. 

2.  Онтогенетикалык кағида - балалардың тілін онтогенездегі ерекшелік- теріне 

(балалардың сӛйлеу тілінің қалыпты жағдайда даму заңдылықтарын ескеру) сҥйене 

отырып дамыту, себебі жалпы сӛйлеу тілі дамымаған балалар- дың сӛйлеу тілі 

қальшты дамыған балалардың бойындағы зандылықтар бойынша дамиды. 

Логопедиялық эсер ету әдістемесін кҧрастыру сӛйлеу тілі- нің тҥрлері мен 

функцияларының пайда болу кезектілігін және онтогенездегі баланың іс-әрекет 

тҥрлерін ескеріп жҥргізіледі. Баланың сӛйлеу функциясы- ның қалыптасуының 

объективті жэне субъекгивті жағдайларын талдау, жҥр- гізуші ақаулықты және соның 

салдарынан кҥрделенген психикальщ дамуы- ның кемістіктерін айқындау кӛзделеді. 

3.  Сӛйлеу тілінің психикалык дамудың басқа жақтарымен байланысты 

қагидасы. Бҥл қағида сӛйлеу тілінің басқа психикалык процестермен калып- 

тасуьшың ӛзара байланысын ашады. Сӛзсіз психикалық процестердің (зейін, ойлау, 

есте сақгау, қабьивдау т.б.) даму барысында сӛйлеу тілі дамуьгҥшін, жазбаша сӛйлеу 

тілін меңгеру ҥшін қажетті психологиялық қор қалыптасады. 

4.  Екіншілік бҥзылыстардың алдын алу мақсатында сӛйлеу әрекетіне ерте 

эсер ету қагидасы. Қазіргі уақытга ерте басталған тҥзету жҧмысының тиімді- лігі 

дәлелденіп отыр. Сондыкган да бҥгінгі кҥні 2-3 жастағы жагты сӛйлеу тілі дамымаған 

балапарға арналған топтар (бірінші кішкентайлар тобы) ашылуда. 

5.  Мектепке дейінгі мекемеде жэне отбасында тҥзете оқыту процесінін 
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ҥздіксіз және кешенділік кағидасы (ата-ана, логопед, тәрбиешілер жҧмы- сындағы 

келісімділік). Кешенділік талаптары сабақгарда, кҥн тэртібін орын- дау барысында, 

отбасы жағдайында жэне т.б. жалпы жэне тҥзету педагогика- сының, педагогикалыд 

жэне арнайы психологиядағы эдістер, эдістемелер, тәсілдер мен қҥралдарды, логопед 

пен тәрбиеші сабактарында қалыптасты- рылган сӛйлеу біліктерін жэне танымдык 

дағдыларын бекіту мақсатында қолдану кажетгілігін кӛздейді. 

6. Кешенділік кағидасы. Сӛйлеу тілі бҧзылыстарының этиологиясын, 

патогенезін жэне механизмін ескеруді кӛздейді. Сӛйлеу тілі бҥзылыстары кӛбінесе 

жҥйке-психикалык аурулар синдромына қосылады (дизартрия, ала- лия, тҥтықпа т.б.), 

сондыкган баланың сӛйлеу тіліндегі ақаулыкты тҥзетуге бағытталған логопедиялық 

кӛмектен басқа оны медициналык-психологиялық жағынан колдау қажет. 

7.  Шоғырландыру қағидасы. Тҥзете-дамьгху' әрекеті бір лексикалық 

тақырып ішінде бір кезеңнен екіншіге ӛту барысында кҥрделенеді. Осы қағи- даға 

сэйкес, окьггу және тәрбиелеу жҥмысында берілген окыту кезендері ӛза- ра 

байланыста бол>ы қажет: оқытудьщ мазмҥны эр кезевде балаларды жаңа, кҥрделі 

материалды меңгеруге дайындайды. 

8.  Бірізділік кагндасы. Бір жағдайларда тақырыптық пәнаралык байланыс 

болса, басқа жағдайларда педагогикалық ойы бойынша жалпы болады. Бҧл қағиданың 

іске асьфылу мақсатында оқу материалы кайталанып отырады да, жалпы сӛйлеу тілі 

дамымаған балаларда теракты біліктер мен дағдылар қальштасады. 

9.  Жеке және дифференцналды кӛзқарас қағидасы тҥзете-дамыту әреке- 

тінде сӛйлеу тілі бҥзылысының кҧрылымын, этиологиясын, механизмін, бҧзылыстың 

симптоматикасында балалардың тҥлға ретінде қалыгггасу ерек- шеліктерін және 

танымдық мҥмкіндіктерін ескеруді кӛздейді. Аталмыш қағи- да жҧмыс темпінің 

жекешелігін ӛткен кезең материалын толық меңгергенде ғана оқытудың жаңа кезеңіне 

ӛтуді кӛздейді. 

10.  Қҧрылымдық-семантикалық кағида. Логопедияның теориясы мен 

тәжірибесіп талдау барысы кӛрсеткендей, баланың сӛйлеу тілінің семантика- льщ 

жагын дамытуда тілдің лексикасы мен грамматикасы жеке карастырыла- ды. 

Лексикалық семантиканы меңгеру сӛздік жҥмыс негізінде жатыр, ал грамматикалық 

семантиканы меңгеру сӛйлеу. тілінің грамматикалық кҧрылы- мын дамыту 

жҧмысында іске асырылады. Тіл тәжірибесінде бҧл аспектілер тығыз байланыста 

Сӛйлеу тілінің семантикалық жағының дамуы ӛз ретінде, жалпы сӛйлеу тілі 

дамымаган мектепке дейінгі жастағы балалардың сӛйлеу тіл бузылыстарын тҧзетіп 

теңестіруге ықпал етеді және тҥзету-логопедиялық жҧмыстың деңгейін жоғарылатады. 

11.  Сӛйлеу тіліне ҥйретудің қатынастық бағыттылыгы қагидасы. Баланы 

қатынас жасаудың қҧрапдарына ғана окыту емес, сол кҧралдарды белсенді тҥрде 

тзжірибелік қатынаста қолдануда ҥйретуге бағытталған. 

12.  Тҥлғалық бағдарлау кағидасын жалпы сӛйлеу тілі дамымаған мектеп жасына 

дейінгі балаларды тҥзете-дамыту эрекетінде қолдану, білім беру про- цесін 

ҧйымдастырудың ойын тҥрін эмоциялық катынас негізінде кӛп қолда- нуды, қимыл 

белсенділігі тэртібін енгізуді, психикалық және физикалық жҥк- темені мӛлшермен 

беруді, оқыту материалының баланың кҥнделікті ӛмірімен байланысын, кӛрнекі жэне 

дидактикалық қҥралдарды кӛп қолдануды қажет етеді. 

Арнайы әдебиеттердегі деректерді, негізгі тҥзету жумыс бағытгары мен 

қағидаларын ескере отырып жаппы сӛйлеу тілі дамымауының II деңгейіндегі 

балалардың сӛз тҥсінігі мен сӛз қорын молайтуға жэне тҧрмыстық ситуация- да 

айналасындағылармен қатынас жасауын дамытуға багытталған жҧмыс барысьшда 

қосымша тӛмендегідей қағидаларды басшылыққа алу тиімді деп санаймыз: 

•  Қатынас қҧралы ретінде тілді нақты ӛмірлік, тҧрмыстық ситуацияда мең- 

герту. Бҧл қағида алдымен балаға кҥнделікті емірлік ситуацияда айналасы- мен қарым 

қатынас жасауға қажет категориялар мен ҥғымдарды меңгер>те мумкіндік береді. 

•  Сӛздік материалдарды жҥйелеуге сӛздің сӛз ӛзгерту белгісін мҥмкіншілі- гін 
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ескеру қағидасы сӛз қорын молайтудың және сӛздің мағыналық жағын тҥсінуге тиімді. 
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Резюме 

В статье рассматриваются принципы организации логопедической работы с детьми 

II уровня ОНР. 

Summary 

In article is considered the rules of organization of the logopedic work by the children at 

the 2 levels in general developness speech. 

К ВОПРОСУ О ПРЕДПОСЫЛКАХ ОВЛАДЕНИЯ ПИСЬМОМ И ЧТЕНИЕМ 

К.Б. Куйкабаева, Г.М. Коржова 

Изучению письма, подготовке детей к овладению навыками письма и чтения 

посвящен ряд фундаментальных и разносторонних исследований. Анализируя данные 

вопросы, ученые выделяют необходимые для овладения письменной речью 

психофизиологические компоненты, являющиеся «предпосылками усвоения письма» 

(РЕ. Левина, 1961; И.Н. Садовникова, 1995; Е.А. Логинова, 2004; Е.Н. Российская, 

2005), «предпосылками к возможности начать обучение детей грамоте» (Л.Ф. 

Спирова, Р.И. Шуйфер, 1962), «предпосылками к освоению школьных навыков» (Д.Н. 

Исаев, 2003) и т.п. 

Так, Л.Ф. Ткачева предполагает, что усвоение фонетики, графики и орфографии 

младшими школьниками находиться в прямой зависимости от следующих условий: 

-  развитие у детей фонематического слуха на уровне отчетливого 

осознавания, 

-  при условии формирования фонетических обобщений, дифференциаций на 

уровне осознания общих и специфических особенностей (признаков) фонем на основе 

непосредственного анализа звучащего слова с помощью беззвучного проговаривания 

и последующего усиления кинестезии. 

Период обучения грамоте имеет большое образовательно-воспитательное значение. 

Он закладывает фундамент для последующей учебы младших школьников, вооружает 

их умениями и навыками, важными для успешной работы по первым школьным 

учебникам - букварю, книге для чтения и учебнику русского языка [1]. 

Множество авторов под предпосылками понимают уровень сформировано- сти 

фонематических процессов, различных видов восприятия (зрительного, 

пространственного, слухового), тонкой моторики и т.п., которые в свою очередь 

составляют базу для овладения письменной речью. 

С точки зрения профессора Р.Е. Левиной успешность овладения письменной речью 

обусловлена состоянием предпосылок данного вида деятельности, т.е. 

сформированностью произносительных навыков, определенным уровнем развития 

фонематического слуха, морфологических и синтаксических обобщений, достаточным 

объемом лингвистических знаний [4]. 

Исследованиями лингвистов, методистов и психологов (А.Н. Гвоздев, Т.Г. Егоров, 

Д.Б. Эльконин, Л.Е. Журова, Л.К. Назарова, С.Ф. Жуйков, 
100 

П.С. Жедек, В.В. Репин и др.) установлено, что различия в успешности овладения 

письмом и орфографией в большей мере обусловлены уровнем развития у учащихся 

фонематического слуха. 

Фонематические процессы включают в себя фонематическое восприятие, 

фонематический анализ и синтез, фонематическое представление. 

Фонематический анализ может быть элементарным и сложным. Элементарный 

фонематический анализ - это выделение (узнавание) звука на фоне слова, он 

появляется у детей дошкольного возраста спонтанно. Более сложной формой является 

вычленение первого и последнего звука из слова, определение его места (начало, 

середина, конец слова). И ,  наконец, самая сложная форма фонематического анализа 
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— определение последовательности звуков в слове, их количества, места по 

отношению к другим звукам (после какого звука, перед каким звуком). Такой формой 

фонематического анализа дети овладевают лишь в процессе специального обучения 

(В.К. Орфинская) [2]. 

Т.Г. Егоров выделял, что дети с недостаточно сформированным фонематическим 

слухом испытывают трудности в усвоении букв, медленно читают, допускают ошибки 

при письме. Напротив, обучение чтению идет успешнее на фоне развитого 

фонематического слуха. Установлено, что одновременное развитие фонематического 

слуха и обучение чтению и письму оказывают взаимное торможение, что говорит о 

том, что данные предпосылки должны быть сформированны до начала обучения 

письму и чтению [3]. 

Ориентировка в звуковой стороне слова имеет более широкое значение, чем просто 

подготовка к усвоению начал грамоты. Д.Б. Эльконин считал, что от того, как ребенку 

будут открыты звуковая действительность языка, строение звуковой формы слова, 

зависит все последующее усвоение языка - грамматики и связанной с ней орфографии 

[2]. 

Л.И. Белякова, О.Н. Усанова, Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина и др. выделяли у детей с 

речевыми нарушениями недостаточность различных видов восприятия, особенно 

зрительного, пространственного, слухового. Недостаточность слухового восприятия, 

по их мнению, влияет на формирование фонематического слуха, а в дальнейшем на 

формирование фонематического восприятия, наличие которого отмечается у детей с 

общим недоразвитием речи [2]. 

Причинами трудностей овладения звукобуквенными обозначениями является 

несовершенство зрительного восприятия, недостаточность зрительной памяти. 

Ребенок с трудом воспринимает и узнает зрительный образ буквы и соотносит его с 

соответствующим звуком, путает при чтении оптически похожие буквы. Зрительное 

восприятие является основным каналом, по которому человек получает информацию 

об окружающем мире. Как и все психические процессы человека зрительное 

восприятие - активно формируемый процесс 

Работа по формированию зрительно-пространственного восприятия, умения 

ориентироваться в пространственном расположении элементов целостной фигуры. 

Сначала на действиях с разрезными картинками, геометрическими фигурами, 

мозаикой. 

Также одной из немаловажных предпосылок к овладению письменной речью 

является тонкая моторика. Тонкая моторика - это двигательная деятельность, которая 

обуславливается скоординированной работой мелких мышц руки и глаза. Развитие 

моторики рук, особенно у детей с нарушениями речи, обусловлено тесным 

взаимодействием ручной и речевой моторики. По данным М.И. Кольцовой, 

морфологическое и функциональное формирование речевых зон совершается под 

влиянием кинестетических импульсов, поступающих от рук. Совершенствование 

ручной моторики способствует активизации моторных речевых зон головного мозга и 

вследствие этого - развитию речевой функции. Развитие ручной моторики у 

дошкольников с тяжелыми нарушениями речи имеет большое значение не только для 

активизации речевой моторики, но и для подготовки их к овладению письмом [5]. 

Мовкебаева З.А. выделяла, что для нормального протекания процессов чтения и 

письма необходим высокий уровень развития у детей зрительного и 

пространственного восприятия, общей и тонкой моторики, поскольку в процессе 

обучения грамоте слухоречедвигательные ассоциации у детей дополняются 

зрительным и глазодвигательным элементами [6]. 

Трудности в усвоении вышеперечисленных предпосылок ведет к трудностям 

усвоения письма и чтения. 

Чтобы представить, как же осуществлялось формирование предпосылок к усвоению 

письма и чтения у дошкольников с тяжелыми нарушениями речи, нами был проведен 
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анализ типовой специальной программы воспитания и обучения детей дошкольного 

возраста с общим недоразвитием речи. 

В дошкольную организацию образования для детей с тяжелыми нарушениями речи 

принимаются дети с общим недоразвита ем речи разной степени тяжести. 

Коррекционная работа этих организаций строится на основе типовой специальной 

программы воспитания и обучения детей дошкольного возраста с общим 

недоразвитием речи, которая была разработана в соответствии с требованиями 

Государственного общеобязательного стандарта образования [7]. 

Организованная учебная деятельность в детском саду реализуется в соответствии 

пяти образовательных областей: «Здоровье», «Коммуникация», «Познание», 

«Творчество», «Социум». Наиболее важной для детей с общим недоразвитием речи 

является область «Коммуникация», которая предполагает формирование устной речи 

как средства общения. Спецификой специальной дошкольной организации является 

развитие речи детей на протяжении всего учебно-воспитательного процесса [7]. 

Можно сделать вывод, что реализация содержания типовой специальной 

программы воспитания и обучения детей дошкольного возраста с общим 

недоразвитием речи в специальном дошкольном образовании позволяет формировать 

у детей с общим недоразвитием речи предпосылки к усвоению грамоты. Тем не менее, 

остаются нереализованные возможности коррекционного воздействия, речь идет о 

целенаправленном использовании внеучебного времени, что позволяет, во-первых, 

установить взаимосвязь между логопедом, воспитателем, а во вторых, придаст работе 

системный характер. 

Таким образом, анализ литературных источников позволил нам сделать вывод о 

возможности более раннего выявления состояния предпосылок к овладению письмом 

и чтением и своевременного начала коррекционной работы. 
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Бҧл мақалада жазу жэне оку меңгеруге алғышартгар қарастырылган жэне алғы- 

шарттардың ерте анықталуының манызды екенін айтылган. 

Summary 

In this article to be told about preconditions to mastering by writing and reading. And 

about early revealing of these preconditions.



 

 

ОҚЫТУМЕН ТӘРБИЕЛЕУДІҢ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ АСПЕКТІЛЕРІ 

ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ОБУЧЕНИЯ ВОСПИТАНИЯ 

К ВОПРОСУ О СУЩНОСТИ ПОНЯТИЯ «МОТИВАЦИЯ» И.А. Ким, Г.М. 
Коржова 

На сегодняшний день с таким понятием как мотивация приходится сталкиваться 

очень часто. В специальном образовании имеет значение сформиро- ванность 

мотивации к учебной деятельности, к преодолению имеющихся недостатков как у 

детей с ограниченными возможностями, так и у специалистов и родителей. Насколько 

устойчива будет мотивация к достижению результатов коррекционной деятельности у 

всех субъектов данного процесса, настолько успешнее будет осуществляться сам 

процесс. Сказанное свидетельствует о важности знания дефектологами сущности 

понятия мотивация. 

Данная статья преследует цель рассмотреть различные взгляды ученых, касающихся 

толкования понятия «мотивация» и раскрытия ее сущности. 

Понятие «мотивация» имеет тенденцию к интерпретации, в зависимости от области 

знаний в которой оно употребляется и применяется. Соответственно ученые по-

разному описывают, или объясняют сущность данного понятия. В педагогическом 

словаре дается следующее определение рассматриваемого нами понятия: мотивация - 

это динамический процесс физиологического и психологического плана, управляющий 

поведением человека, определяющий его направленность, организованность, 

активность и устойчивость [1]. В энциклопедическом словаре мотивация определяется, 

как активные состояния мозговых структур, побуждающие высших животных и 

человека совершать наследственно закрепленные или приобретенные опытом 

действия, направленные на удовлетворение индивидуальных (голод, жажда и др.) или 

групповых (забота о потомстве и др.) потребностей [2]. В философском словаре нахо-

дим еще одно понятие «мотивация», согласно которому мотивация - это система 

внутренних факторов, вызывающих и направляющих ориентированное на достижение 

цели поведение человека или животного [3]. 

В своем фундаментальном труде «Мотивация и деятельность» Хайнц Хекхаузен 

пытается разработать собственную точку зрения на проблему человеческой 

мотивации. По мнению автора, поведение описывается как мотивированное «изнутри» 

(интринсивно), либо «извне» (экстринсивно). Автор определяет мотив как конструкт 

мышления, т.е. теоретическое построение. Мотивы, по Хекхаузену, в 

действительности не наблюдаемы непосредственно и поэтому не могут быть 

представлены как факты действительности. Они лишь условные, облегчающие 

понимание, вспомогательные конструкты нашего мышления, вставляемые в схему 

объяснения действительности между наблюдаемыми исходными обстоятельствами и 

последующими актами поведения. Хайнц Хекхаузен отмечает, что мотивы 

определяются как такие содержательные классы целей действия, которые существуют 

в форме устойчивых и относительно постоянных ценностных диспозиций. Это 

ценностные диспозиции «высшего» порядка, которые не играют решающей роли в 

поддержании 
104 

функционирования организма, они не врожденные и развиваются только в процессе 

онтогенеза, зависят от социализации и, следовательно, от социальных норм той среды, 

в которой воспитывается ребенок. По Х.Хекхаузену в понятие «мотив» не входят 

физиологически обусловленные потребности такие как: утоление голода, жажды, 
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потребности во сне, выделении и т.д. что не соотносится со взглядами американского 

ученого с русским происхождением Абрахамом Маслоу [4]. 

На наш взгляд, интерес представляет собой известная теория человеческой 

мотивации А.Маслоу. В попытке сформулировать свою теорию мотивации 

А.Маслоу ставит во главу угла иерархической модели в виде пирамиды, именно 

физиологические потребности человека: голод, жажда, потребность во сне и другие. 

Следующая ступень иерархии - потребность безопасности, защищенности. Третья 

ступень - потребность в хорошем отношении, быть любимым, принадлежать к группе. 

Последняя ступень - потребность в уважении, одобрении. Потребности 

удовлетворяются в том порядке, в котором они представлены в пирамиде - от низших 

к высшим. Потребности более высшего порядка не могут проявиться, .пока не 

удовлетворены низшие. Удовлетворение всех потребностей приводит человека на 

вершину пирамиды - полную самореализацию. А.Маслоу говорит, что 

физиологические потребности удовлетворяются на 85%, потребность в безопасности 

— 70%, потребность к расположенности группы - на 50%, потребность в уважении, 

одобрении - на 40%. Самореализации достигают приблизительно 10% лиц. 

Вряд ли кто-нибудь возьмется оспоривать тот факт, считает автор что, 

физиологические потребности - самые жизненноважные, самые мощные из всех 

потребностей, что они обладают самой большой движущей силой по сравнению со 

всеми прочими потребностями. На практике это означает, что человек, живущий в 

крайней нужде, или обделенный всеми радостями жизни, будет движим, прежде всего, 

потребностями или мотивами физиологического уровня. 

С точки зрения А.Маслоу, после удовлетворения физиологических потребностей их 

место в мотивационной жизни индивидуума занимают потребности другого уровня, 

которые в самом общем виде можно объединить в категорию безопасности 

(потребность в безопасности; в стабильности; в зависимости; в защите; в свободе от 

страха, тревоги и хаоса; потребность в структуре, порядке, законе, ограничениях; 

другие потребности). 

По мнению автора, одна из существенных потребностей человека после того, как 

потребности физиологического уровня и потребности уровня безопасности достаточно 

удовлетворены, актуализируется потребность в любви, привязанности, 

принадлежности, и мотивационная спираль начинает новый виток. Человек как 

никогда остро начинает ощущать нехватку друзей, отсутствие любимого, жены или 

детей. Он нуждается в теплых, дружеских отношениях, у него появляется желание 

стать членом и активным участником различных социальных групп. 

Мы наблюдаем, что мотивы вновь ориентированы на реализацию новой 

потребности - потребности в признании. Условно она подразделяется на два класса. В 

первый входят желания и стремления, связанные с понятием "достижение". Человеку 

необходимо ощущение собственного могущества, адекватности, компетентности, ему 

нужно чувство уверенности, независимости и свободы. Во второй класс включены, 

потребность в репутации или престиже, потребность в завоевании статуса, внимания, 

признания и славы. Потребность в самоактуализации начинает определять мотивы 

человека. Даже в том случае, если все вышеперечисленные потребности человека 

удовлетворены, вправе ожидать, что он вскоре вновь почувствует 

неудовлетворенность, неудовлетворенность оттого, что он занимается совсем не тем, к 

чему предрасположен. Ясно, что педагог занимается учением, воспитатель 

воспитывает детей в детском саду, родители учат и воспитывают детей одновременно. 

Человек обязан быть тем, кем он может быть и выполнять те социальные роли на 
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которые способен. Человек чувствует, что он должен соответствовать собственной 

природе. Эту потребность автор допускает назвать потребностью в самоактуализации. 

Говоря о самоактуализации, А.Маслоу имеет в виду стремление человека к 

самоосуществлению, к воплощению в действительность потенциально присущих ему 

возможностей. Это стремление можно назвать стремлением к самотождественности, 

самобытности. 

Рассматривая следующую ступень, автор формулирует ее объяснение на примере 

маленьких детей, он утверждает, что потребность знать и понимать проявляется уже в 

позднем младенчестве. Что данная потребность у ребенка выражена более отчетливо, 

чем у взрослого человека. И что она развивается не под внешним воздействием, и не в 

результате обучения, а сама по себе, как естественный результат взросления, что детей 

не нужно учить любопытству. Удовлетворение когнитивных потребностей приносит 

человеку, с точки зрения автора, с которой мы согласны, чувство глубочайшего 

удовлетворения, оно становится источником высших, предельных переживаний. 

И говоря о последней ступени иерархической модели, автор обосновал ее на 

клинических исследованиях, на отдельных индивидуумах, и утверждает, что 

некоторые люди действительно испытывают эстетические потребности, у некоторых 

они на самом деле проявляются. Такие люди, лишенные эстетических радостей, в 

окружении уродливых вещей и людей, в буквальном смысле этого слова заболевают, и 

заболевание это очень специфично. Лучшим лекарством от него, согласимся с 

автором, служит красота Эстетические потребности обнаруживаются практически у 

любого здорового ребенка. Те или иные свидетельства их существования можно 

обнаружить в любой культуре, на любой стадии развития человечества, начиная с 

первобытного человека [5]. 

Анализ теории А.Маслоу свидетельствует о динамике развития мотивации от 

элементарных «жизненно важных» потребностей к более высоким позволяющим 

занять более достойное место в обществе, оказаться полезным для окружающих. 

В.К. Вилюнас в своей монографии «Психологические механизмы мотивации 

человека» обсуждает, прежде всего, онтогенетическое развитие мотивации, а именно в 

направлении от феноменологических данных к обобщениям и теоретическим 

построениям. Что касается аспектов мотивации, то главное внимание уделяется 

вопросу ее психологических механизмов. 

Автор считает, что выделение аспекта мотивации не является традиционным и 

пытается пояснить это тем, что содержание того, что способно мотивировать человека, 

буквально безгранично, так как все, что произведено и производится обществом, как в 

материальной, так и духовной сферах, в конечном счете, осуществляется конкретными 

людьми, которые к неисчислимым видам деятельности побуждаются столь же 

разнообразной мотивацией. Описывать данный, содержательный аспект мотивации 

человека, с точки зрения автора, - значит воспроизводить в мотивационных терминах 

все разнообразие его бытия, тех задач и ролей, которые он добровольно или по необ-

ходимости принимает на свою долю в некоторой социальной системе, т.е. изображать 

частное, что само по себе не ведет к выделению существенного. 

Проведя психологический анализ, В.К. Вилюнас убеждает читателя в том, что более 

целесообразным и продуктивным представляется другой подход, по мере возможности 

отвлекающийся от содержательных различий в мотивации и сосредоточивающийся на 

том, в какого рода образованиях она в принципе обнаруживается в индивидуальной 

психике, какие воздействия обеспечивают ее формирование и актуализацию, каковы 

закономерности этих процессов и т.п. [6] Необходимо сказать что, взгляды ученых на 
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проблему «мотив», «мотивация» достаточно противоречивы и трудно принять ту или 

иную сторону, так как каждый из них приводит весомые аргументы для 

доказательства. 

Таким образом, анализ литературных источников обнаруживает различные подходы 

к определению и раскрытию сущности понятия «мотивация». Говоря о мотивации 

родителей детей с ограниченными возможностями необходимо сказать, что у них 

должна бьггь сформирована «внутренняя позиция», наличие которой предполагает 

сформированносгь системы мотивов: социальные мотивы - основанные на понимании 

общественной значимости и необходимости включения своего ребенка в социум, в его 

подготовке к выполнению социальной роли; познавательные мотивы - интерес к 

новым знаниям, желание научиться чему-то новому в оказании поддержки своего 

ребенка; оценочные мотивы, стремление и умение оценивать собственную 

деятельность по оказании коррекционной помощи своему ребенку (рефлексия); 

позиционные мотивы - проявление активности и мобильности для более быстрого 

достижения положительных результатов коррекционной работы. На наш взгляд, 

мотивация это - такой конструкт или сложный механизм, который формируется и 

изменяется у человека в зависимости от того, что является наиболее важным в его 

системе ценностей. 
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Туйін 

Бҧл бапқа себеіггің мэні және мҥмкіндіктері шектеулілері бар балалардьщ ата- 

аналарының себебі мэселелері тураль; айтылады. 
Summary 

This article says about an essence of motivation, and motivation problems of parents who 

has children with limited abilities. 

ОСОБЕННОСТИ САМОРЕГУЛЯЦИИ У ДЕТЕЙ С НАРУШЕНИЕМ 

ИНТЕЛЛЕКТА В МЛАДШЕМ ШКОЛЬНОМ ВОЗРАСТЕ 
А.С. Смакова, 
З.А. Мовкебаева 

Саморегуляция является составной частью любого вида деятельности человека. 

Учебная деятельность не является исключением, несформирован- ные навыки 

саморегуляции затрудняют еѐ усвоение. 

Успешность обучения детей с нарушением интеллекта (умственной отсталостью) во 

многом зависит от умения школьниками контролировать и регулировать свою 

деятельность и поведение. По нашему мнению при недостаточной сформированное™ 

навыков саморегуляции в младших классах, у учащихся с нарушением интеллекта в 

будущем могут возникнуть трудности на пути освоения ими требований определѐнной 

профессиональной деятельности. Вместе с тем, профессиональная подготовка является 

основной задачей обучения и воспитания детей данной категории, а также, это одно из 

главных условий их социальной адаптации. Следовательно, высокое значение саморе-

гуляции в процессе социальной адаптации детей с ограниченнными возможностями 

обуславливает актуальное значение решения данной проблемы в современных 

исследованиях. В нашей статье мы рассмотрим вопросы формирования саморегуляции 

у младших школьников с нарушением интеллекта. 

Как правило, под нарушением интеллекта (умственной отсталостью) специалисты 

понимают стойкие отклонения в психическом развитии определенной качественной 

структуры, обусловленные органическим поражением мозга. Согласно концепции А.Р. 

Лурии, о системной динамической локализации, психические функции содержат в 

своей структуре общие звенья, выпадение одного из них, как правило, может 

приводить к нарушению "набора" психических процессов при поражении одного 

определенного участка мозга, обеспечивающего реализацию данной общей 

составляющей. Таким образом, при несформированности саморегуляции природный 

фактор, т.е. особенности строения головного мозга, состояние нервной системы и д.р., 

определяет трудности, которые становятся закономерными в процессе усвоения 

школьниками с нарушением интеллекта профессиональных навыков. 

Значительный вклад в развитие теории общей обучаемости по отношению к детям с 

интеллектуальными нарушениями внесла У.В. Ульенкова [1]. В еѐ исследованиях 

саморегуляция рассматривается не только как важнейший структурный компонент 

общей способности к учению, но и как условие формирования этой способности. В 

русле концепции автора выполнен также ряд работ ее учениками H.JI. Росиной, В.В. 

Кисовой и др., в которых отмечается, что формирование саморегуляции находится в 

прямой зависимости от сформированное™ действий самоконтроля на всех этапах 

деятельности [2-3]. 
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Результатом исследований У.В. Ульенковой и еѐ последователей является то, что 

целенаправленная работа и индивидуализированная коррекция формирования 

действий самоконтроля на основных этапах интеллектуальной деятельности приводит 
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в целом к позитивной динамике становления у детей способности к саморегуляции. 

Для повышения эффективности указанной деятельности, направленной на 

формирование саморегуляции у школьников с нарушением интеллекта целесообразно 

изучить влияние особенностей развития детей данной категории на формирование 

процессов саморегуляции. Так ещѐ Л.С. Выготский утверждал, что «именно в дефекте 

овладения собственным поведением лежит главный источник всего недоразвития 

умственно отсталого ребенка», в свою очередь, недостатки саморегуляции являются 

основой для возникновения у детей с нарушением интеллекта вторичных отклонений в 

развитии. Следовательно, несформированные процессы саморегуляции впоследствии 

ведут к возникновению трудностей при обучении данной категории детей [4]. 

Исследования зарубежных учѐных Carver, Baumeister, Mischel, Schwarzer, 

посвященные проблеме саморегуляции, убедительно доказывают что, в основе 

формирования процессов саморегуляции лежат мотивация и воля. Исходя из этого мы, 

подробнее, рассмотрим развитие мотивации и волевых процессов у детей с 

нарушением интеллекта. 

При становлении умения детей контролировать и регулировать собственную 

деятельность необходимо учитывать процессы мотивации и воли, так как они взаимно 

обуславливают друг друга Без наличия определенной мотивации школьник не будет 

прилагать усилия для достижения чего-либо, так относительно саморегуляции у него 

не будет необходимости для еѐ развития. А при несформированности волевых 

процессов у ребѐнка даже при наличии значимых мотивов не будет возможности 

контролировать свою деятельность. 

У детей с нарушением интеллекта, мотивация и воля имеет определѐнную 

специфику развития, которая и обуславливает формирование у них процессов 

саморегуляции. Так для них, особенно в младших классах, характерна незрелость 

мотивационной сферы, слабая выраженность и кратковременность побуждений к 

деятельности, недостаточность социальных потребностей [5]. Поставленная учителем 

задача вызывает у школьников определенный мотив деятельности, но мотив этот 

нестоек, быстро исчерпывается, дети теряют интерес к работе, если она требует от них 

определѐнных усилий. Если мотивы деятельности у детей с нарушением интеллекта 

будут недостаточно сформированы или вовсе отсутствовать, то у педагогов не будет 

возможности для проведения какой-либо деятельности требующей от участников про-

цесса контроля и регуляции. Только соответствующее развитие мотивационной сферы 

в младшем школьном возрасте может способствовать развитию продуктивной 

деятельности учащихся. 

С развитием мотивации тесно связана и волевая сфера [6]. Дети с нарушением 

предпочитают деятельность, не требующую волевых усилий, в которой чаще 

наблюдается подражание и импульсивные поступки. Отличительные качества их 

волевых процессов — слабость собственных намерений, побуждений, большая 

внушаемость. Но при этом слабость воли обнаруживается у детей с нарушением 

интеллекта не всегда и не во всем. Она отчетливо выступает лишь в тех случаях, когда 

дети знают, как надо действовать, но при этом не испытывают в этом потребности. То 

есть для того, чтобы школьник приложил определѐнные усилия на выполнение какого-

либо действия, необходимы потребности, которые в свою очередь вызывают мотивы 

деятельности, на основе которых и развивается волевая регуляция. 

В связи с тем, что в младшем школьном возрасте учебная деятельность только 

начинает складываться, формирование учебных действий является чрезвычайно 

важной задачей в процессе обучения детей. Формирование действий самоконтроля и 
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саморегуляции, как способности, у детей с нарушением интеллекта будет 

способствовать их умственному и личностному развитию в процессе учебного труда. 

Целенаправленное формирование процессов саморегуляции требует усиленного 

педагогического руководства за поведением и деятельность учащихся с нарушением 

интеллекта. Саморегуляция учебной деятельности предполагает сформированность у 

школьника целостной системы представлений о своих возможностях и умениях их 

реализовывать, в том числе о возможностях целеобразования и целеудержания. 

Школьнику нужно не только уметь понимать предложенные учителем цели, но и 

формировать их самому, удерживать до завершения реализации, не позволяя 

вытеснить другими, также представляющими интерес. 

Таким образом, при целенаправленном формировании саморегуляции, ученик 

учится моделировать собственную деятельность, т.е. выделять условия, важные для 

реализации цели, отыскивая в своем опыте представление о предмете потребности, а в 

окружающей ситуации - объект, соответствующий этому предмету, программировать 

самостоятельную деятельность, т.е. выбирать применительно к условиям 

соответствующей деятельности способа преобразования заданных условий, отбор 

соответствующих средств для этого преобразования, определение последовательности 

отдельных действий. Формирование саморегуляции включает в себя также 

представление человека о нормах взаимоотношений с другими людьми, правилах 

обращения с предметами труда, при этом подчеркивается важная для организации 

учебного занятия мысль о том, что всем названным представлениям школьника 

должны соответствовать уже сформированные у него в учебной классной работе 

навыки и умения. 

Сформированные навыки саморегуляции в младшем школьном возрасте у детей с 

нарушением интеллекта впоследствии оказывают положительное влияние на 

дальнейшее общее развитие ребѐнка. Саморегуляции является основой для 

формирования различных видов продуктивной деятельности. Без соответствующего 

развития навыков саморегуляции у младших школьников в дальнейшем в учебно-

воспитательном процессе не возможно использовании такого вида деятельности, как 

самостоятельная работа. А несформиро- ванность навыков самостоятельной работы у 

школьников ведѐт к формированию у них негативного отношения к обучению. 

Исследования JI.A. Метиевой, Н.В. Бабкиной позволяют определить основные 

психолого-педагогические условия, необходимые для формирования саморегуляции у 

детей с нарушением интеллекта [7-8]. Они, должны включать, с одной стороны, 

внешнюю организацию среды, направленную на развитие ведущей деятельности 

ребенка, с другой - специальную психологопедагогическую работу по формированию 

умений осознанной саморегуляции и активизации собственных усилий ребенка в этом 

направлении. Указанные условия можно структурировать в 3 основные группы. 

1)  Организационные условия. Во-первых, для формирования процесса 

саморегуляции у детей с нарушением интеллекта организация внешней среды должна 

быть безопасной и направленной на развитие всех сторон личности ребѐнка с 

ограниченными возможностями. Во-вторых, необходима организация специальной 

коррекционно-развивающей работы по формированию у детей с нарушением 

интеллекта процессов саморегуляции. При необходимо учитывать: особенности 

психологического развития ребенка с нарушением интеллекта, индивидуальные 

возможности каждого ребѐнка и ситуации, в которой на данный момент находится 

школьник. 

2)  Психологическими условиями, позволяющими оптимизировать процесс 
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формирования личностной саморегуляции младшего школьника, является создание в 

данной педагогической среде возможностей для полноценного развития каждого 

ребенка в рамках его возрастных и индивидуальных возможностей. 

3)  Педагогическими условиями являются: 

-  формирование обобщенных навыков своевременного и качественного 

анализа условий, в которых обучаемому приходится решать ту или иную задачу и 

добиваться результата, но для этого необходимо сформировать умения понимать 

предложенные учителем цели и формулировать их самостоятельно, а также 

удерживать до этапа реализации; 

-  формирование навыков выбора действий, соответствующих условиям и 

заданным целям; 

-  формирование навыков выбора способов решения задач, оценки совер-

шенных действий и коррекции ошибочных. 
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Тҥйін 

Макалада кіші мекгеп жас шамасындагы зиятында бҧзылысы бар балалардьщ ӛзін-

ӛзі реттеулігінін ерекшеліктері ашылып кӛрсетілген. 

Summary 

In article reveals the features of self-regulation of children with the mentally retarded of 

younger school age. 

ПРИМЕНЕНИЕ ЭЛЕМЕНТОВ АРТ-ТЕРАЛИИ В РАЗВИТИИ 
ЛИЧНОСТИ ДЕТЕЙ С ОГРАНИЧЕННЫМИ ВОЗМОЖНОСТЯМИ 

А.Т. Смагулова, 
З.А. Мовкебаева 

В государственно-законодательных документах Республики Казахстан определено, 

что главная задача системы образования заключается в создании необходимых 

условий для формирования, развития и становления личности. Для решения данной 

задачи широко применяются как традиционные методы воспитания, так и различные 

современные технологии и методы. 

Традиционные методы педагогики безусловно являются эффективными и 

незаменимыми во все времена, но технический прогресс и большое поле информации 

в XXI веке вносит свои изменения в образование. В традиционные методы педагогики 

начинают внедрять новые технологии использования различной техники (компьютеры, 

интерактивные доски и т.д.), а так же нетрадиционные методы (арт-терапия, 

гештальттерапия и др.), для того что бы процесс обучения смог заинтерисовать и 

развить личность ребенка. Разработка и внедрение новых результативных 

педагогических технологий, в государственную программу нетрадиционных методов 

обучения способствуют разностороннему развитию личности ребенка и являются 

жизненно важной необходимостью современной системы образования. Сегодня детям, 

и особенно воспитанникам специальных коррекционных школ нужно образование, 

приближенное к жизни, пронизанное знанием жизненных реалий, социальных 

проблем, основанное на опыте самостоятельной практической, исследовательской, 

творческой деятельности. Поэтому педагог постоянно находиться в поиске новых 

граней и скрытых резервов обучения и воспитания детей. Учитывая то, что 

современному учителю необходимо не только опираться на особенности каждого 

ребѐнка, но и использовать все доступные средства для его коррекции и адаптации в 

социуме, арт-терапевтический метод может стать вспомогательным методом в 

образовательном процессе. Рассмотрим указанный метод более кратко. 

Термин «арт-терапия» (буквально: «терапия искусством») ввел в употребление 

Адриан Хилл (1938) при описании своей работы с туберкулезными больными в 

санаториях. Это словосочетание использовалось по отношению ко всем видам занятия 

искусством, которые проводились в больницах и центрах психического здоровья [1]. 

Первоначально арт-терапия возникла в контексте теоретических идей 

З.Фрейда и К.Г. Юнга, а в дальнейшем приобретала более широкую концепту- 
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альную базу, включая гуманистические модели развития личности К.Роджерса (1951) 

и А.Маслоу (1956) [2]. 

Первые попытки использовать арт-терапию для коррекции трудности личностного 

развития относятся к 40-м годам XX века, когда арт-терапевтиче- скяе методы были 
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применены в работе с детьми вывезенными в США, испытавшие стресс в фашистских 

лагерях. С тех пор арт-терапия получила широкое распространение и используется как 

самостоятельный метод и как метод, дополняющий другие техники [1]. 

Не стоит оставлять без внимания и культурно-историческую концепцию Л.С. 

Выготского, где отмечено, что «по содержанию процесс культурного развития может 

быть охарактеризован как развитие личности и мировоззрения ребенка» [3]. Особое 

значение в формировании субкультуры личности ребенка с проблемами Л.С. 

Выготский придавал средствам искусства, отмечая необходимость участия детей в 

разных видах художественно-творческой деятельности. Указав на необходимость 

развития ребенка с проблемами в культурно-образовательном пространстве, он 

отмечал, что развитие такого ребенка будет протекать иначе, чем у нормального 

ребенка. Поэтому нужны «специально созданные культурные формы для того, чтобы 

осуществить культурное развитие дефектного ребенка» [3]. 

Первые исследования описывающие применение методов арт-терапии в рамках 

специальной педагогики были осуществлены Е.А. Медведевой, И.Ю. Левченко, Л.Н. 

Комиссаровой, Т.А. Добровольской [4]. Ученными доказано, что указанные методы 

приобретая педагогическое направление, выполняют следующие функции: 

-  культурологически) (обусловленна объективной связью личности с куль-

турой как системой ценностей, развитием человека на основе освоения им 

художественной культуры, становления ее творцом); 

-  образовательную (направленная на развитие личности и освоение ею 

действительности посредством искусства, обеспечивающая приобретение знаний в 

области искусства и практических навыков в художественно-творческой 

деятельности); 

-  воспитательную (формирующая нравственно-эстетические, коммуника-

тивно-рефлексивные основы личности и способствующая социокультурной ее 

адаптации с помощью искусства); 

-  коррекционную (содействующая профилактике, коррекции и компенсации 

недостатков в развитии). 

Основываясь на коррекционно-личностном и деятельностном подходах в развитии, 

методы арт-терапи преследуют единую цель - гармоническое развитие ребенка с 

проблемами; расширение возможностей его социальной адаптации посредством 

искусства, участия в общественной и культурной деятельности в микро- и макросреде. 

Основное внимание при проведении коррекционной арт-терапии отводится 

отношению ребенка к своей деятельности, своим рисункам, игре на музыкальных 

инструментах и т.п. Главная задача педагога направлена на развитие мотивации 

ребенка к деятельности, отбор приемов арт-терапии для лучшего формирования 

мотивационной сферы у детей с различными формами органического поражения 

нервной системы. 

Арт-терапию, как методику коррекции, целесообразно использовать в комплексе 

функционально-системной медико-социальной реабилитации детей с ограниченными 

возможностями здоровья. Применение арт-терапии повышает познавательную 

активность детей, содействует сенсорному и двигательному развитию, концентрирует 

внимание. Кроме того, арт-терапия позволяет осуществлять более эффективное 

влияние на формирование эмоциональной сферы, побуждает к дальнейшему развитию 

компенсаторных свойств сохраненных функциональных систем. 

Педагогическая коррекция с помощью арт-терапии у детей с ограниченными 

возможностями здоровья (клинико-синдромологическими формами органического 
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поражения нервной системы) имеет свои особенности и определяет целесообразность 

учета общих и индивидуальных направлений и условий работы, а именно: возраста 

ребенка, степени зрелости всех функциональных систем, индивидуальных свойств его 

личности. 

Общие направления и условия проведения арт-терапии похожи на другие методики 

педагогической коррекции, использующиеся в реабилитации детей с органическим 

поражением нервной системы. Применяя методы арт-терапии, педагог обязан: 

-  осознавать и помнить о трудностях ребенка в реализации возможностей 

своих функциональных систем; 

-  установить направления и задачи коррекционной работы по арт-терапии; 

-  подобрать те виды арт-терапии, которые конкретный ребенок способен 

выполнить и получить результат; 

-  дать возможность ребенку самостоятельно выбрать задание; 

-  установить с ребенком доброжелательный двусторонний контакт; 

-  регламентировать работу ребенка, что дает возможность повысить сосре-

доточение внимания. 

Для стимуляции познавательной активности ребенка, организующие его поведение 

и повышение самооценки следует сообщить следующие условия подбора техник й 

приемов создания изображений при занятии арт-терапии. 

1.  Рисуночные сессии не должны ограничиваться обычным набором изо-

бразительных средств (бумага, кисти, краски) и традиционными способами их 

использования. Ребенок более охотно включается в процесс, отличный от того, к чему 

он привык. Перечислим условия подбора техник и приемов создания изображений, от 

которых зависит успешность арт-терапевтического процесса с детьми. 

2.  Техники приемы должны подбираться по принципу простоты и эффект-

ности. Ребенок не должен испытывать затруднения при создании изображения с 

помощью предлагаемой техники. Любые усилия в ходе работы должны быть 

интересны, оригинальны, приятны ребенку. 

3. Интересными и привлекательными должны быть и процесс создания 

изображения, и результат. Обе составляющие в равной мере ценны для ребенка, и это 

отвечает природе детского рисования, является его особенностью. Изобразительная 

техника не противоречит потребностям и возможностям детского возраста, если 

обладает указанной чертой. Создавать изображения в данной технике будет для 

ребенка также естественно, как рисовать. 

4.  Изобразительные техники и способы должны быть нетрадиционными. 

Во-первых, новые изобразительные способы мотивируют деятельность, направляют и 

удерживают внимание. Во-вторых, имеет значение получение ребенком необычного 

опыта. Раз опыт необычен, то при его приобретении снижается контроль сознания, 

ослабевают механизмы защиты. В таком изображении присутствует больше свободы 

самовыражения, а значит, неосознанной информации. Маленькие дети с 

удовольствием включаются в создание изображений необычным способом, например, 

с помощью сухих листьев или ниток. 

Арсенал способов создания изображений широк: рисование сыпучими продуктами 

или засушенными листьями, рисование пальцами и ладонями, пульверизатором и т.д. 

Немного фантазии, и на песке, приклеенном к бумаге, расцветут цветы, в воздух 

взлетит фейерверк из мелких бумажек, кляксы превратятся в бабочек, пятна краски - в 

невиданных животных. 

Рассмотрим некоторые интересные на наш взгляд приемы работы изобразительных 
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техник. 

-  «Марание». В буквальном понимании «марать» - значит «пачкать, грязнить». 

Рисунки, выполненные в абстрактной манере, имеющих схожесть с рисунками 

доизобразительного периода. Кроме внешнего подобия изображений, есть сходство в 

способе их создания: ритмичности движения руки, композиционной случайности 

мазков и штрихов, размазывании и разбрызгивании краски, нанесении множества 

слоев и смешивании цветов. 

-  «Штриховка, каракули».Штриховка - это графика. Изображение создается 

без красок, с помощью карандашей и мелков. Под штриховкой и каракулями в нашем 

случае понимается хаотичное или ритмичное нанесение тонких линий на поверхность 

бумаги, пола, стены, мольберта и пр. 

-  «Монотипия». Название «монотипия» произошло от греческого слова 

«monos» - «один», так как отпечаток в этой технике получается только один. Если 

хочется что-то изменить или улучшить, нужно изготовить новый «оригинал», то есть 

нарисовать все заново. Известная всем работникам детских садов «кляксография» - это 

тоже вариант монотипии. 

-  «Рисунок на стекле». Перед тем как предложить ребенку стекло, надо 

обязательно обработать его кромку в мастерской (техника безопасности). В отличие от 

рисования по бумаге, стекло дарит новые визуальные впечатления и тактильные 

ощущения. 

-  Изображения с помощью мелких сыпучих материалов и продуктов: круп 

(манки, овсяных и других хлопьев, гречи, пшена), сахарного песка, вермишели и т.д. 

Очень часто дети засыпают всю поверхность листа крупой, даже если до этого нанесли 

совсем немного клея. При стряхивании лишних материалов изображение все равно 

останется только в месте приклеивания. 

-  Рисование предметами окружающего пространства. Дети могут рисовать 

мятой бумагой, резиновым игрушками, кубиками, губками, зубными щетками, 

палочками, нитками, коктейльными соломинками, ластиками и чем-то еще. Детская 

инициатива использовать нетипичные предметы для создания изображений всегда 

приветствуется, если, конечно, не является вредительством в чистом виде, не 

ущемляет права других детей. Привлечение окружающих предметов по инициативе 

ребенка служит для педагога знаком вовлеченности в творческую деятельность, 

успешности адаптационного процесса, возрастания самооценки, появления сил для 

выдвижения и отстаивания собственных идей. 

Предложения по-новому использовать неизобразительные материалы может 

исходить и от педагога. Целенаправленное «раскачивание» двигательных и 

функциональных стереотипов создает почву для общего укрепления эмоциональной 

сферы, уменьшения зависимости - в частности, от ритуалов - повышения настроения, 

развития воображения, адаптационных способностей. 

Как правило, дети выполняют арт-терапевтические задания индивидуально, каждый 

самостоятельно создает свой рисунок. Но особое удовольствие детям доставляет 

создание коллективных работ - общих картин, композиций, где объединяются 

изображения, созданные всеми детьми группы. В процессе коллективного выполнения 

задания создаются условия для развития умений договариваться, уступать, вносить 

собственный вклад в общее дело, проявлять инициативу, выдвигать предложения, 

отстаивать собственное пространство, идею. По завершении происходит процесс 

совместного любования общим продуктом. Положительные переживания объединяют 

детей. 
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Подобные занятия способны повысить саморегуляцию, помогают детям с 

ограниченными возможностями контролировать свое поведение. А это очень важно, 

т.к. контроль над поведением и эмоциями помогает принимать решения, делать 

правильный выбор и нести ответственность за последующие результаты. 
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Тҥйін 

Мақалада мҥмкіндіктері шектеулілері бар балалардың ҥйренуде тҥзету -тәрбие- лік 

ҥрдесіндегі арт-терапия техникасының қолдануыньщ кейбір әдістері қысқа 

сипатталған. 

Summary 

This article describes some methods of using the technic art-therapy in the correctional 

process of bringing up invalid children. 

ОТБАСЫ ТӘРБИЕСІНДЕ ҚАТАЛ ҚАТЫНАСТЫ БАСТАН ӚТКЕРГЕН 

БАЛАЛАРДЫҢ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

Д.С. Қожахметов, 

Т.А. Ингайбекова 

Басылымдар бетінен, тедедқцардан және кҥнделікті ӛмірде балаларға зор- лық-

зомбьшық және қатал катынастар кӛрсету фактілерімен жиі кездесіп жатамыз. 

Балалармен катыгез катынастың тҥрлі кӛріністері саяси, идеология- лык, 

экономикалық қатьшастарға қарамастан барлық елдерде де белең алған. Балалармен 

қатал қатынас - бҥл ҥлкендердің баланы тек сабауы, жаралауы, жыныстық зорлауы, 

ынтығуы ғана емес, сондай-ақ бала психикасына кері эсер қалдыратын басқа да 

тәсілдер. Қатал қатынас дегеніміз баланың жанын жаралайтын қорлау, 

келемеждеушілік жэне елемеушіліктің әртҥрлі тҥрлері. 

Бала мінез-қҥлқындағы шеттеушілік, депрессия, нашар оқу, мінез-кҥлықка сай 

дамудағы регрессия, тіл алмаушылық, соматикалық шағымдар сияқгы айтарлықтай 

маңызды ӛзгерістер баламен дҧрыс катынас жасамаудың салда- рымен жиі 

байланысып жатады. Қатыгез қатынасқа тҥскен кейбір кішкене балалар бӛгде 

адамдарға ешбір негізсіз жармасып, жақындай тҥседі. Кӛпте- ген балалар ӛздерінің 

кӛңілін қалдырған ата-аналарға жақындай тҥседі, бірақ бҥны баламен қатал қатынас 

ретінде карастыруға болмайды. Ҥйлеріне қайту- ға қорқатьш немесе ата-аналарынан 

таяқ жеп, шошыған балаларға сақтыкпен карау керек [1]. 

К.Бютнер, Э.Джил, М.Ледер және т.б. зерттеулері эмоцияльщ жылылық- тың 

болмауы, қорлау, тіл тигізу, қатыгездік баланың алдағы ӛміріне фаталь- ды ықпал 

етіндігін кӛрсетеді. Бала ӛте кҥмэнданғыш, аса сезімтал, жаралан- ғыш болып келеді; 

оларға ӛзіне және ӛзгелерге деген қатьшас бҥрмаланған, олар сенімділікке қабілетсіз, 

ӛзінің сезімдерін тҥсіне алмайды, ӛзінің қорлан- ғаны ҥшін ыза-кегін алу мақсатында 
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қатыгездікке бейім болады. 

Қатыгез қатынасқа тҥскен балалар ӛзіне және баскаларға келесідей қаты- 

настарьмен сипатталады: олар ӛздерін нашар, махаббатқа лайықсыз, «лас», тҥкке 

тҥрмайтындай сезінеді. Олар ӛздерін сенімсіз, ынжық, дәрменсіз ден санайды. 

Жеткіншек «кҥиггі» болып кӛрінгенімен, оның ішкі дҥниесі терең қорқыныш, ҥрейге, 

дәрменсіздік сезіміне толы, махаббат пен жыльиық сезі- міне ада жандар болып келеді. 

Екіншіден, олар ешкімге (ең алдымен ҥлкендерге) сенбейді, кҥштеу немесе қатал 

қатынас қҥрбаны болтан балалар дагдыдағыдай езге адамдардан қорқа- ды, оларды 

қауіпті дҥінпан санап, олардан кӛмек кҥтуді пайдасыз деп тҥсінеді. 

Ҥшіншіден, оларға диссоциация, яғни «Меннің» эр тҥрлі жактарының бӛлінуі тэн. 

Зорлық-зомбылық немесе қатал қатынас қҧрбаны болған кезде олар жан сақтау ҥшін 

ӛздерінің ең кҥшті сезімдерін басып, ығыстыруға тырысып бағады. Осындай басу 

немесе ыгыстыру нэтюкесінде дене тҥйсікге- рі мен санасында ажыраулар жҥреді. 

Қатал қатьшас кезіндегі диссоциация балаға тӛзе алмайтын физикалық немесе жан 

ауруларына шыдауға тура келе- ді, яғни олар айтылып отырған қатал қатынастың ӛзіне 

емес, басқага кӛрсеті- ліп жатқандығы тэрізді елестетуге мэжбҥр болады. Кейін олар 

ӛзінің эмоцио- налды реакциялары мен дене реакцияларын айыруды ҥйренеді. 

Мысалы, ол «кҥшті жігітгің» рӛлін орындай отырып, ауруды сезбес ҥшін «ауруды 

каты- рып тастайды», «тас болып қатады». Кейін олар ішімдікке немесе нашақор- 

лыққа бара отырып, жоғалтқан кушін қалыпқа келтіруге тырысады. 

Тӛртіншіден, мҥндай балаларда жеке тҥлғалық кецістік шегінің бҥзылуы байқалады, 

олар шектен тыс қатал бола бастайды. 

Бҥл сипаттамалар қатыгез қатьшасқа тҥскен балалармен психологиялык жҧмыстар 

жасауға, психодрамалық ҥрдістерді ҥйымдастыру ҥшін аса кажет. 

¥зақ уақытка созылған физикалық кҥштеу жағдайындағы балаларда психологиялык 

бҧзылыстар болады. Әсіресе оларда психикалық дамудың теже- луі, тҥрлі 

соматовегетативті кӛріністер, астениялық реакциялар, диффузды корқыныштар 

кездеседі. 

Балалардьщ ӛмірінің алғашқы жылдарында (екі жасқа дейін) ата-аналар- дың, кейін 

ҥлкендердің жазасьшан қорқатындығы ҥнемі байқалып отырады; 1,5-2 жастағы 

балаларда реактивті субдепрессиядан дистимиялык компонент- пен депрессңяға дейін 

эмоционалды бҥзылыстар динамикасы байқалады. Оларда парааутистикалық 

кӛріністер тҥріңде коммуникация бҥзьшыстары - айналасындагылармен қарьш-

қатынасқа тҥспеу, мінез-қҥлық монотондығы, жалғыздық жағдаятьшда 

индифферегатілік элементтері кӛріне бастайды. Қандай да бҧзылыстар болмасын 

полярлык жағдайда анықгалады, яғни айна- ласындағылармен бірде қарым-қатынастга 

тҥспейді, бірде ол ашулы кек алу- ға жэне талқандаушы тенденцияга ауысады, бірде 

тҧйык енді бірде балалармен, тіпті физикалық кҥш кӛрсеткен анасымен агрессивті 

қатьшаста болады [2]. Ересек жасқа қарай (4-5 жас) ҥзарған физикалық кҥштеу 

отбасында мінез-қҥлыктың екі жактылығы аныкгалады - жазалау фактісіне ӛштесу, 

пассивы тіл алу, жазалау жағдайына кӛну сияқты кӛріністер аныкталады. Сонымен 

қатар мҥндай балаларда агрессивті рекциялармен қиратушы эпизодтар: вербалды 

агрессия, агрессивті ойындар, элсіз балаларды, жануарларды азап- тау байқалады. 

Мінез-қҥлықгағы агрессивті тенденциялар әсіресе 7-10 жаста айқын кӛрінеді. Олар 

ҥлкендердің қатыгездігіне еліктейді. Кҥш кӛрсетуден қорықпайды, керісінше ӛрши 

тҥседі. Кӛшбасшы-балалармен ӛздерін жарам- сақ, мэймӛңке тҥрінде кӛрсетеді, бірақ 

олармен қарым-қатынасқа тҥсуден қашпайды. Ӛзінен әлсіз балалармен, жануарлармен 

қатал болып, оларды азаптағанды ҥнатады. Оларда ашу-кекті, қызбалы, сотқарлықпен 
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дисфория- лык ҧшқын тҥрінде аффективті кӛңіл-кҥй байкалады. Оларды қорқақтык, 

жасқаншакгық, кҥштілерге бағыну, жылмаңдық, жарамсақтык, ҥрлыққа бейімділік, 

затгарды бҥлдіру сияқты мінездер тән. Едэуір ересек жаста (10-12 жас) дромомания, 

пироманияға бейімділік байқалып, азаптау элементтеріне қаталдық қалыптасады. 

Осылайша, физикалық зорлық-зомбылык жағдайы- нан шыққан балаларда жас 

ерекшеліктеріне қарай психикалық патологияның келесі тҥрлері байқалады: 

психикалық дамудың бҧзылысы, депривациялық бҥзылыстардан тҥратьш 

психопатологиялық феномендер, аффективті тербе- лістер, вегетативті дисфункдиялар. 

Бҥзылыстардың бҥл тобына бҥрынғы садистік бейімділікке бҥзушы ынтығулар, 

эмоционалдық бҥрмаланушылык, сын-ескертулерді қабылдай алмаушылық, 

иланғыштык, бағыныштылық, вик- тимділік (қҧрба болу мінез-кҥлқы), позитивті 

элеуметгік бағытгардың болма- уы, ассоциалды мінез-қҥлыққа бейімділік жэне 

криминализация тэн. Созыл- малы отбасы ішілік физикалық кҥштеулер жағдайынан 

шыккан балаларда аныкталған белгілі бір психикалық бҧзылыстар динамикасының 

стереотипі физикалык кҥштеулер деп аталэтын айрыкша симтомокешенннің бар 

екенді- гін растауға мҥмкіндік жасайды. Аталмыш спецификалық патологияның 

белуге тенденция ресейлік және шет елдік зертгеушілердің С.Я. Додецкий, Ю.Е. 

Вельтищев, А.Е. Личко еңбектерінде физикалык кҥштеулердің салда- рын аныкгаудан 

кӛрсетілген. 

Бірақ ерте сәбилік жаста физикалық зорлық-зомбылык кӛрген балалар бҧл 

жағдайдан босатылса да айгылып отырған физикалык кҥштеу факторының ықпалы 

жеке тҥлғалық қасиеттерді бҧрмалап, кесірін тигізгендігі байқалады. Сайып келгенде, 

келесі қағидаларга токталуга болады: 

■  перманенты отбасы ішілік физикалык кҥштеу психогенді фактор болып 

табылады; 

■  физикалык кҥштеу факторын жою осы аталып отьфған кҥштеу тҥрінен 

туындаған психопатологиялық феномендердің толық жоғалуына кӛмекгесе алмайды, 

оларды тек жҥмсарта алады. 

■  кӛп жағдайда психикалық бҧзылыстардыд ӛзіндік қозғалысының жалга- суы 

жэне олардың тҥлғаньщ патологияСының қалыптасу қҧрылымына қосы- луы 

байқалады; 

■  балаларда отбасы ішілік перманенты физикалық кҥштеулер «физикалық 

кҥштеу синдромының», б.ҥзылыстың белгілі бір типінің қальпггасуына экеле- тін 

психикалык бҥзылыска экеп соғады; 

Мҥндай баланын бар белсендігі ӛзін ӛзі қорғауға жҧмсалатындығын айтуға болады. 

Бірак олар тҥрліше кӛрінеді. 

Біріншіден, бҥл қалай да болсьш кедергілерді жеңуге (оны «адам емес, танк», «баса 

кӛктеп жҥреді» деп сипатгайды) бағьпталған агрессивті белсенділік; 

Екіншіден, ӛзі-ӛзінен жэне ӛз ресурстарьшан жатсыну, ситуацияны шеше- тін 

элдебіреуді іздеу (кҥштідерге, ӛзін қорғайтындарға жабыса кету); 

Ҥшіншіден, ӛзімен ӛзі тҧйыкталған пассивті мінез-қҧлық болуы мҥмкін. 

Қатыгез қатынастың зардабын кӛрген балалардың кӛпшілігі ӛз балалары- мен 

қатыгез қатынаста болады. Оньщ ҥстіне олар ӛте қатал қылмыстар да жасайды. 

Кӛптеген тҧтқынға алынған адамдар балалық шақта катыгез каты- настың 

шьфмауында болған. Балалармен катал қатынастан болған психоло- гиялық зардаптар 

қайтымсыз болып кӛрінгенмен де баламен жҥргізілген кеңесте ӛз ауруы мен ашу-

ызасынан қалай арылуға болатыңдығы жайлы сабақ алуға болады. 

Балалармен қатал қатынастың психологиялық зардаіттары: 
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-  Достарынан шеттеу; 

-  Ӛзін-ӛзі тӛмен бағалу; 

-  Ҧялшакдык және ӛзін-ӛзі сенбеушілік; 

-  Агрессия, ӛшпенділік; 

-  Ыза-кек; 

-  Қҧр бы - қур дастар м ен немесе карама-қарсы жыныс ӛкілдерімен нашар 

қарым-катынас; 

-  Есірткі немесе ішімдіктер колдану; 

-  Мектепте ҥлгермеушілік; 

-  Немқҥрайлық; 

-  Ӛмірде ешбір мақсаттың болмауы; 

Отбасылық кҥштеулер жэне балалармен катыгез қатынасты болдырмау жолдары. 

Балалармен қатал катынас қазіргі уақытта ең ӛзекті болғанымен, бҥл фактордың 

психогенді эсері және оның балалық жастағы психопатоло- гияның дамуындағы рӛлі 

әлі де толык зерттелмеген. Қатызег қатынасқа тҥс- кен баланы қадағалауды жоғалту 

жэне оның дәрменсіздігіне кӛмектесе алмау аса маңызды мәселе. 

Ҥй ішіндегі кҥпггеу, зорлық-зомбылық заң алдында тең болып табылатын әр 

адамның қҧқығьш, ӛмір сҥру қҧқыгын жэне физикалық дербес қукылығын, жоғары 

физикалық жэне психикалык денсаулык қҧқыгьш бҧзады. Мундағы ең басты ҧғым 

жеке тулға қундылығы мен оның қауіпсіздігі. Тулғаньщ қауіпсізді- гін қамтамасыз ету 

отбасын кодцау мәселесін шешумен, демографиялык жағ- дайда турған Қазақстан 

ҥшін дағдарыстан шығумен және азаматтардың қҧкы- гы мен мҥделлерін тиімді қорғау 

жағдайларымен тығыз байланысты. 

Адам кҧкығынын Жалпы Декларациясы бойынша 1948 жылы Б¥¥ барлық адамдар 

(эйелдер, балалар, ер адамдар) ӛмірді зорлық-зомбылықсыз, кҥштеу- лерсіз сҥруге 

кукылы деген заң қабылдады. 

Бала ӛзінің даму кезендерінде кӛпгеген сатылы кезендерден ӛтеді. Ӛмірге келген 

нәресте ӛзінің отбасының мҥшелерінен, жақын адамдарынан махабба- тына, 

қамқорлығына бӛленеді. Бірнеше жыдцар ӛткен соң мектепке қадам ба- сады, 

муғалімдерден ӛсиет, уағыз алады. Кӛрші, дос, қамқоршы болсын, кез келген адам ӛз 

баласына махаббат сыйлағысы келеді - бірақ олардың эрқай- сысы баланы ӛз 

әрекеттерімен эдейі немесе байқаусызда ӛкпелетіп алады. 

Ата-аналар, муғапімдер, тэрбиешілер балалардың проблемасын тыңдай білуі тиіс 

эрі оларға кӛмек беруге тырысуы керек. 

Баланың ӛз махаббатын ашудың ҥш тәсілі: 

1. Сӛз. Баланы еркелететін есімдермен атаныз, ҥй ішінде айтылатын ат 

қойыңыз, ертегілер айтыңыз, бесік жырын айтыңыз жэне сіздің дауысыңыз- дан 

мейірімділіктің, нэзіктіктің, тағы да нэзіктіктін, ҥні естілетін болсын. 

2. Жанасу. Кейде баланы жылағанын немесе қыңырлығьш қоюы ҥшін қолынан 

ҧстау, шашынан сипау, сую жетіп жатады. Ең бастысы тәжірибесі кӛп ата-аналардың 

ақьш-кеңестеріне кӛңіл аудармай, ӛз балаңызды кӛбірек еркелетіңіз, мейіріммен 

қараңыз. Психологтар ананың баламен физикалык қатынасының баланын 

физиологиялық және эмоциялық дамуын арттырады деген уйғарымға келді. 

Психологтар баланы еркелетпеу мҥмкін емес деп санайды. 

3.  Кӛзқарас. Баламен теріс қарап немесе бір қырын сӛйлемеңіз, оған кӛрші 

бӛлмеден айгайлап сӛйлемеңіз. Оған жақындап, кӛзбе кӛз қалағаныңызды айтыңыз [3]. 

Қорыта айтқанда баланың агрессивті болу не болмауы онымен орнататын қарым-

қатынаска, соның ішінде ата-ананың қатынасы, жақьш қоршаған орта- сының ықпалы 
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зор екен. Бала жастан арнайы психологиялық, педагогикалық кӛмек ҧйымдастыра 

отырып, баланың ӛзіне деген сенімі мен ерік жігері калыптастырьглса, ол ӛзі қоршаган 

ортаның кейбір жағымсыз әрекеттеріне қарсы тура алады. 
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Резюме 

В данной статье рассмотрены взаимоотношение с окружающей средой и личност-

ные индивидуальные особенности детей, которые воспитываются в строгой семье. 

Summary 

In given article are considered relationship with an environment and personal specific 

features of children which are brought up in strict family. 

ЖАСӚСПІРІМДЕРДІҢ ДЕВИАНТТЫ МІНЕЗ-ҚҦЛҚЫН ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ-

ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ТАЛДАУ 

Г.И. Казахбаева, 
А. Алимжан 

Білім берудің жаңа жҥйесіне сай жас ҧрпақ тәрбиесін жан-жакты жақсарту- ға 

бағыггалған қызмет айырықша маңызға ие екені белгілі. Жас ҧрпақ тәр- биесінде 

кӛгггеген келеңсіздіктерге кезігіп, кеш ӛкініп, опық жеп жҥрген жайымыз бар. Олай 

болса баланың шэлкім-шалыс жҥрісін усақ-тҥйек санап, “кейін ер жеткенсін ӛзі-ақ 

қояды” деп кейбір ата-аналардың жеке жауапкер- шілігіне немқҧрайлы қарауын бапа 

тэрбесіне мэн бермеушілік, оның ертеңгі кҥнін ойламаушылық демеске лаж жоқ. 

Жасӛспірімдік шақтағы оқушылар ешкімге тәуелсіз ӛмір сҥруге, ӛздерінің ақыл-

ойын эдегге ездерін қызыктыратын іс-әрекет саласына бағыттайды. Дегенмен, бҧл 

жаста айқын байқалатын ерекшелікгерге тоқталсақ, әсерлену тҧрақсыздығы, кӛңіл-

кҥйінің шҧғыл ауыткушылығы, куанышты кҥйден жабырқау кҥйге тез ауысуы болып 

табылады. Соған қарамай ҥлкендер жасӛс- пірімнің сыртқы кейпіндегі «кемшіліктері» 

туралы ескерту жасағанда немесе оның дербестігіне нҥқсан келтіргенде, олар бҥған 

қатты ашулануға бейім келеді. Осының нәтижесінде девианттык мінез-кҧлык 

қалыптасады. 

Жеткіншектік жэне жасӛспірімдік шак қарапайым шақ емес жэне неше тҥрлі 

қарама-қайшылыққа толы кезең, ата-аналарды алаидататын, уайымға тҥсіретін кҥрделі 

шак- Аса кӛп аландататыны: мектепте де отбасында да агрессиянын кӛтеріңкілігі, дау-

дамайдың жоғарылылығы, эмоциялық тҧрақ- сыздық, ашықган ашык наразьшық, ата-

ананың қамқорлығын қабылдамау- шылығы, ҧялшактық және жасӛспірімдік 

максимализм [1]. Жеткіншектің мінез-қҥлқындағы ӛзгерістер себебін тҥсіну ҥшін, 

оның психологиялық меха- низмін білу керек. Ата-аналар ӛздерінің балалары 

жеткіншек жасқа (11-15) жеткен уакытга кҥрделі, тіпті кей жағдайда неше тҥрлі 

қайшылықтарға кезде- сетінін тҥсінулері қажет. 

Демек, бҥл шақ жас ерекшелігінің ӛзгерістері жэне дағдарыстарымен сипатгалады. 

Жеткіншектер ӛздерін отбасының, сыныптың, қоғамнын тең қҧқыкты мҥшесі, тҧлға 

ретінде сезіне бастайды. Бҥл жастардың осы шакгағы аса маңызды психологиялық 

ерекшеліктері. Жеткіншектер бҧл шакга ӛздерін коғамдық қарым-қатынастар 

жҥйесінде сезінумен бірге болашақгағы ересек ӛмірге жоспарлар кҥра бастайды. 

Осыған орай, кӛбінесе тэжірибелері жок- тықтың салдарынан аталған жоспарлар 

нақты емес, яғни кӛмескі болып келе- ді, шапалық пен балалык аңғалдыкты аңғартады. 

Бірақ та олар жеткіншек 
121



113 

 

ҥшін ӛте маңызды, оған ересек адамдардың араласуын жақтырмайды, кызға- нады, 

себебі олар осы қиялмен ӛмір сҥреді. Ата-аналар мен ҥстаздар, тіпті балалар ҥшін 

маңызды адамдар, жеткіншектердің осы ерекшелікгерін ескер- мей, ой-пікірлеріне 

қҧлак аспай, олардьщ кдялдар элеміне беталды араласуы аркылы, жасӛспірімдердің 

ӛздеріне деген сенімі мен араларындагы қарым- қатынасын жоғалтып алады. Соңғы 

кездері жастар тәрбиесіндегі кемшілік- тердің кең етек алуын тектен-тек окиға деп 

карауға болмайды. Ол ӛмір шын- дығы, бэріміздің ортақ кемшілігіміз. Осы 

кемшіліктеріміздің натижесінде жасӛслірімдер арасында девиантты мінез-кҧлық 

кӛптеп кездеседі. Енді, осы ҧғымның мәнін тҥсіндіріп ӛтелік. 

Девианггы мінез-қҥлык деп алеуметгік ӛлшемнен ауытқуды айтады. Оны қо- ғамда 

қабылданған ӛлшемге қарама-қайшы әрекег жҧйесі ретінде анықгайды [2]. 

Жеткіншектік жас дағдарысы, баланың қоғамға ӛмірдегі кедергілерді жеңуімен 

аякгалады. (Бҧл жолдастарымен және ата-аналарымен қарым-қаты- нас дағдарыстары, 

ӛзіндік сана-сезім дағдарысы - адам ӛзіндік даралық сезі- мін иелене бастауы). Бҧл 

жаста бала ересектер қатарына да жатпайды, бірак та бала болғысы да келмейді. 

Сондықган да жеткіншекке ересек адамның тығыз байлынысы мен терең ӛзара 

тҥсіністігі аса қажет. Бҧл жас тӛмендегі- дей жыныстық жетілуімен психикиалық 

есеюімен сипатталады: 

-  жоғары деңгейдегі сезімталдығы; 

-  жьшауықгык (әсіресе қыз балаларда); 

-  ой-қиялы мен іс-әрекеттеріндегі қарама-кайшылық; 

-  мінез-қҧлкындағы бҥлікшілдік. 

Ғалымдардьщ еңбектеріне сҥйенетін болсак, девиантты мінез-қҥлық екі категорияға 

бӛлінеді: 

1)  бҥл психологиялык нормаларынан ауыткуы анық немесе жасырын пси- 

хопатологиялық болып келетін мінез-кҥлық; 

2)  қандай да бір қоғамдық және мәдени нормаларды бҥзатын әлеуметтік 

нормаларға қарсы мінез-қҥлык [2]. 

Девиантгы мінез-кҥлық - қоғамдағы жалпы мәдени, қҥкықтық, адамгерші- лік 

қасиетгерден ауытқушылыктың жҥйесі. Жҥріс-тҧрыстағы ауытку екі категорияға 

бӛлінеді: 

1.  Психикалық денсаулық қалпынан ауытқу немесе жасырын психопатоло- 

гиялық кӛріну жҥріс-тҧрысы. 

2, Қогамға қарсы жагамсыз жҥріс-тҥрыс, яғни қоғамдық жэне мәдени, 

кҥқыктық нормаларды бҥзушылық касиеттері. 

Қазіргі танда кеңестік кезден келе жаткан тәрбиенің осалдығынан белгілі бір 

себептермен мінез ерекшеліктеріне байланысты “қиын бала” деп атала- тьш ҥғым 

ескіріп, “девианттык мінез-кҥльщ” деп аталып жҥр. Соңғы кездері “қатерлі” деген атау 

да ҧсынылуда. Ендеше, девиантты мінез-кҥлықты, қиын бала дегеніміз қандай бала 

жэне ол кайдан шығады? деген сҥракқа жауап беріп кӛрелік. Қиьш бала белгілі бір 

жҥмысы жок, жағдайы тӛмен сэтсіз жанҧя немесе жҥмыстан қолы тимейтін, баласына 

карауға уакыты жоқ, бала- сына кӛңіл бӛлмейтін, эр тҥрлі қызмет саласында жҥмыс 

істейтін отбасьшан шығады. Осындай әлеумеггік-психологиялық бақылаусыздық, 

тәрбиедегі немқҥрайлыпық, қарым-қатынаста назардан тыс қалу балада жалғыздық 

сезі- мін тудырып, бала ӛзін ешкімге керексіз санайды. Сондай-ак элеуметтік 
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сыйламау, ҥжымнан шеттелу, ӛзін қажетсіз сезіну байкалады. 

Ғылыми эдебиетгерде осы мэселеге байланысты тӛрт басггы болжамдар бар: 

1.  Девиантгы мінез-кҧлык ӛзін-ӛзі тӛмен бағалауға жетелейді. Себебі соған 

катысты индивид еріксіз ӛзінің әрекеттеріне қарсы қоғамның ойларын бӛледі. 

2.  Ӛзін-ӛзі бағалауының тӛмендеуі калыпты емес мінез-кҥлықтардын ӛсуі- не 

эсер етеді: элеуметгік ҧйымдарды шетке ысырып, элеуметгік емес ҥйым- дардың 

әрекетгеріне қатысу арқылы жасӛспірім ӛзінің психологиялық деңге- йін қҧрдастары 

арасында жоғарылатқысы, мектепте немесе ҥйде болмаған ӛзіндік кабылдау әдістерін 

тапқысы келеді. 

3.  Делинквенттіліктен басқа да мінез-кҧлыктардың, жас келген сайын ӛзге- 

ретін эсері де болады [3]. 

Девиантгы мінез-қҧлық жеткіншектік тҥлғасын, әдетге тӛмен элеуметгік деңгейімен 

сипатталады. Оның жетіспеушіліктері тәрбиелеудің 3 негізгі саласында кӛрінеді: 

жанҥяда мектепте жэне ӛңдірісте. Екінші жағынан, жет- кіншекке ерекше саласы кӛп 

эсер етеді ол - дала, аула, кері бағьггтағы аула топтары. 

Балаларда мінез-қулыктың бҧзылуы тӛмендегі себептердің эсерінен кӛрінеді: 

а) биогендік (қолайсыз тҧқым қуалаушылык, туган кезіндегі жарақат, кан- дай 

аурумен ауырғандығы туралы); 

ә) психогендік (физиологиялық ӛсуі жэне психикалык дамуы арасындағы қарама-

қайшылық (3,7,13,17 жас шамасының дағдарысы) талап деңгейінің ӛсуі мен нақгы 

мҥмкіндіктерінің қанағаттануы); 

б) социогендік, оньщ ішінде: 

>  отбасыньщ экономикалық сәтсіздігі; 

>  балаға отбасығгьщ қараусыздығы; 

>  ата-ананың жағымсыз ҥлгілері; 

'> балаларына деген артық махаббат; 

>  жанҥядағы еңбек тэрбиесінің жоқгығы; 

>  ҥстаз бен окушылардың арасындағы сенімді қарым-қатьшастың жоктыгы. 

Мінез-қҥлықтағы ауытқушылыкгар келесі кврсеткіштерде байқалады: 

>  балалардьщ оку ҥлгермеушілігшде; 

>еңбекке, білімге қызығушылығының жоқтығында, бос уақытьш дҧрыс 

ҥйымдастырмауында; 

>  тәртіпсіздігінде; 

>  қоғамдық мінез-кҧлық нормаларын орындамауында; 

>  айналасындағы адамдардың кҥқығын бҥзғандығында; 

>  аландаушылығы мен қарсы келуінде; 

>  жеке тҥлғаның еріншектік, ӛтірік айту, ӛзімшілдік, дӛрекіпік қасиеттерінде; 

>  себепсіз агрессиясында, мейірімсіздігінде; 

>  денсаулыққа зиянды заттарды колдануында. 

Осындай мінез-қҥлықта кертартпалық жағымсыз жағдайлар мен ӛмірдегі жҥйелі, 

бір жақтылы әрекет, біртіндеп жинальш, кейіннен ӛткір кедергіге экеледі. Бҥл 

қателікті жоюда педагоггің де қосар ҥлесі бар. Яғни, педагог ӛз міндетінде бала 

бойындағы жақсы қасиетгі кӛре біліп жэне оны дамыта біл- се, баланьщ қабілетгі 

екеніне ӛзін сендіріп, ӛзінің ӛмірде орны бар екендігін сезіндіре білсе, унемі пайдалы 

ақыл-кеңес беріп отырса, баланы қоғамдық іс- терге тарта біліп, сыныптағы 

оқушылармен қарым-қатынасын бақылап отырса, баланың кӛзкарасы оңалып, 

жағымды мінез-кҧлық калыптасар еді [4]. 

Қазіргі кезде білім беру саласындағы психологиялық қызметгің тәжірибе- сінде 
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мектеп жасындағы балалардың психологиялык саулығы ӛзекті мэселе. Сондыктан да 

бала тәрбиесінде оның психологияльгқ жеке басы ерекшелікте- рін ескеріп отьфу 

қажет. Окушылардын психологиялык ерекшеліктерін ескермейінше, білім беру 

саласындағы қызмет ілгері баспайды. Сол себептен жаңашылдықпен қызмет атқаруда 

тэрбиені ізгілендіру, яғни мейірімді карым-қатынас орнату, жас ҧрпакты адамға тән 

табиғи, адами сезіммен ӛзін- ӛзі бағалауды, ӛмірді қҧрметтеуге ҥйрету керек, сондай-

ақ мектеп пен ата- аналар ынтымактаса жҧмыс жҥргізсе, балаларға тиісті кӛңіл бӛлсе, 

оларды тьшдап, айтар ойларымен санаса білсе, келешектің шын жанашыры, елдің 

арқасҥйер ҧрпакгары тәрбиеленіп шығары сӛзсіз. Сол себептен, тәрбие сала- сьшда 

адамды байқағыштык пен байсалдылыққа, зейінділік пен зеректілікке, тапкырлық пен 

ойланғыштыкка баулып, тэрбиелейтін психология ғылымы- ньщ орны ерекше. 
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Резюме 

В данной стйтье проведен психолого-педагогический анализ девиантного поведения 

в подростковом возрасте. Авторами обоснованны социально-психологические 

факторы формирования девиантного поведения у подростков. 
Summary 

In this article the psikholical-pedagogical analysis of deviantion behavior at teenage age is 

opened. In article social and psychological factors of formation of deviantny behavior at 

teenagers are reasonable. 

ПСИХОФИЗИОЛОГИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ ПОДРОСТКОВОГО 

ВОЗРАСТА 

Г.И. Казахбаева 

Основное новообразование в подростковом периоде - чувство взрослости. Основные 

потребности как у взрослого, но социальный статус остается прежним, он учится, 

находится на иждивении родителей, лишен ряда гражданских прав, поэтому многие 

притязания приводят к трудностям. 

Чрезмерная раздражительность и склонность к резким перепадам настроения у 

подростков могут быть результатом того, что в период полового созревания гормон 

аллопрегнанолон, обычно служащий естественным транквилизатором при стрессах, не 

подавляет, а, напротив, усиливает стрессовую реакцию. Так, у девочек-подростков он 

может вызывать приступы паники. 
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Рискованным поведением отличаются подростки, по умственному развитию 

опережающие своих сверстников, так как белое вещество мозга (подкорка), 

образованное отростками нервных клеток, у них обладает более зрелой и 

организованной структурой, т.е., по-видимому, слишком быстрое взросление мозга 

дает побочную реакцию в виде агрессии. Психологические особенности подросткового 

возраста, когда они резко выражены, получили название «подросткового комплекса», а 

обусловленные ими нарушения поведения - «пубертатного криза» [1]. 

Подростковый комплекс включает: перепады настроения от безудержного веселья к 

унынию и обратно без достаточных причин, а также ряд других полярных качеств, 

выступающих попеременно. Чувствительность к оценке посторонними своей 

внешности, способностей, умений сочетается с излишней самонадеянностью и 

безапелляционными суждениями в отношении окружающих. Сентиментальность 

порою уживается с поразительной черствостью, болезненная застенчивость - с 

развязностью, желание быть признанным и оцененным другими - с показной 

независимостью, борьба с авторитетами, общепринятыми правилами 'и 

распространенными идеалами - с обожествлением случайных кумиров, а чувственное 

фантазирование - с бесплодным мудрствованием [49]. 

В современной западной психиатрической и психологической литературе широкое 

распространение получила концепция E.Erikson о «кризисе идентичности» как о 

главной особенности подросткового периода [4]. Под «идентичностью» 

подразумевается определение себя как личности, как индивидуальности. 

Формирование «идентичности» рассматривается с психоаналитических позиций как 

результат «распада детского Я» и необходимости синтеза нового «взрослого Я», 

образования «сверх-Я» и т.п. Самой идентичности, процессу познаний самого себя 

придается самодовлеющее значение. Именно этот процесс, а не факторы окружающей 

среды, рассматривается как первоисточник всех трудностей и всех нарушений 

поведения у подростков. 

По мнению G.Nissen, пубертатный криз, кроме «кризиса идентичности», слагается 

также из «кризиса авторитета» и «сексуального кризиса». Кризис авторитета 

выводится как следствие «Эдипова комплекса», как «протест против отца». Слабая 

роль отца в современной семье или его отсутствие в непол- ных семьях ведет к 

распространению этого протеста на все авторитеты мира взрослых. Крайним 

проявлением этого кризиса являются побеги из дому и бродяжничество. С кризисом 

идентичности связываются склонность к психогенным депрессиям и суицидальному 

поведению, а также эпизоды дереализации и деперсонализации [1]. 

С позиции современной психологии суть «подросткового комплекса» составляют 

свойственные этому возрасту определенные психологические особенности, 

поведенческие модели, специфически-подростковые поведенческие реакции на 

воздействия окружающей социальной среды. К ним относятся, описанные А.Е. Личко 

реакции эмансипации, группирования со сверстниками, реакция увлечения (хобби-

реакция) и реакции, обусловленные формирующимся сексуальным влечением [3]. 

Реакция эмансипации. Эта реакция проявляется стремлением высвободиться из-под 

опеки, контроля, покровительства старших - родных, учителей, воспитателей, 

наставников, старшего поколения вообще. Реакция может распространяться на 

установленные старшими порядки, правила, законы, стандарты их поведения и 

духовные ценности. Потребность высвободиться связана с борьбой за 

самостоятельность, за самоутверждение как личности [24]. 

Возможно, реакция эмансипации имеет биологические и филогенетические корни, 
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потому что у высших млекопитающих именно с периода полового созревания 

начинается борьба за свое место среди сородичей, за определенное положение в 

иерархической лестнице сложных взаимоотношений в стаде или стае. 

У подростков эта реакция развертывается под действием социально-психо-

логических факторов (чрезмерная опека со стороны старших, мелочный контроль, 

лишение минимальной самостоятельности и всякой свободы, продолжающееся 

отношение к подростку как к маленькому ребенку). 

Проявления реакции эмансипации весьма разнообразны, может ощущаться в 

каждодневном поведении подростка, в желании всегда и везде поступать «по-своему», 

«самостоятельно» Но, даже не сказываясь открыто на поведении, эта реакция получает 

отражение в результатах психологического исследования, оценивающего отношение 

здоровых хорошо социально адаптированных подростков к родным, к опеке над собой 

и наставлениям, к критике и возражениям в свой адрес, к правилам и законам. 

У гипертимных подростков реакция эмансипации наиболее проявляется в 

поступках, у истероидных и шизоидных - в высказываниях. Реакцией эмансипации 

может быть продиктовано поступление на учебу или на работу обязательно в другом 

городе, чтобы жить отдельно от родителей. Одной из крайних форм проявления 

реакции эмансипации являются побеги из дому и бродяжничество, когда они 

обусловлены желанием «пожить свободной жизнью». 

Реакция группирования со сверстниками. Дети охотно тянутся к старшим, часто 

даже предпочитают играть не с ровесниками, а с ними. Подросткам свойственно почти 

инстинктивное группирование со сверстниками. Подростковые группы проходят через 

всю историю человечества от первобытного общества и древней Спарты до 

современных хиппи. 

C.Haffter полагает, что распространившиеся в развитых капиталистических странах, 

начиная с 50-х годов, подростковые «банды», с социологической точки зрения, 

явление отнюдь не новое, а скорее архаическое [4]. Стремление подростков к 

группированию со сверстниками, может быть, также имеет какие-то филогенетические 

корни. У высших млекопитающих, ведущих стадный образ жизни (некоторые виды 

обезьян, копытных и ластоногих), особи «подросткового возраста» образуют 

отдельные группы на периферии стада или даже обособляются в отдельные временные 

стада. 

Существуют два типа подростковых групп. Одни отличаются однополым составом 

(гомосоциальные группировки) с наличием постоянного лидера, довольно жестко 

фиксированной ролью каждого члена, его твердым местом на иерархической лестнице 

внутригрупповых взаимоотношений (подчиняе- мость одним, помыкание другими). В 

этих группах есть такие роли, как «адъютант лидера» - обычно физически сильный 

подросток с невысоким интеллектом, кулаками которого лидер держит группу в 

повиновении, есть «анти-лидер», стремящийся занять место лидера, есть «шестерка», 

которым все помыкают. Нередко такая группа обладает «своей территорией», тща-

тельно оберегаемой от вторжения сверстников из других групп, в борьбе с которыми в 

основном протекает жизнь. Состав групп довольно стабилен, прием новых членов 

нередко сопряжен с особыми «испытаниями» или ритуалами. Примкнуть к группе без 

согласия вожака немыслимо, тот же оценивает новичка, прежде всего с точки зрения 

опасности заполучить сильного «антилидера». Обнаруживается склонность к 

внутригрупповому символизму - условные знаки, свой «язык», свои клички, свои 

обряды - например, обряд «братания кровью». Подобные группы обычно образуются 

только из подростков мужского пола [4]. 
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Другой тип подростковых групп - гетеросоциальные, отличается нечетким 

распределением ролей, отсутствием постоянного лидера - его функцию несут разные 

члены группы в зависимости от того, чем в данный момент группа занята. Состав 

группы обычно разнополый и нестабильный - одни уходят, другие приходят. Жизнь 

такой группы минимально регламентирована, нет каких-либо четких требований, 

удовлетворение которым необходимо для вступления в нее. 

Реакцией группирования может быть объяснен известный факт, что подавляющее 

большинство правонарушений у подростков совершается в группе. В группе 

сверстников, как правило, начинается также алкоголизация, осуществляется первое 

знакомство с действием иных токсических веществ. Даже формирование психической 

зависимости к алкоголю или иным токсическим веществам проходит стадию особой 

«групповой зависимости» - когда, например, влечение к алкоголю вспыхивает только 

когда подросток попадает в «свою» группу. 

В обстановке спортивного лагеря для подростков с нарушениями поведения быстро 

складываются спонтанные группы. Лидерства в них обычно добиваются подростки, 

судя по описанию, с выраженными гипертимными чертами - стеничные, ежеминутно 

бестрепетно готовые вступить в драку, общительные, активные, во все 

вмешивающиеся, шумные, легко вскипающие при противоречии или ограничениях. С 

воспитателями у них быстро устанавливаются враждебные отношения. Реже лидерами 

становятся истероидные подростки. Но эти не завоевывают власть в борьбе, а, легко 

улавливая назревающие настроения в коллективе, подделываясь под желания группы, 

становятся наиболее демонстративными выразителями этих желаний и настроений. В 

дальнейшем они поддерживают свою власть над группой руками «адъютанта» - 

физически сильного, но недалекого подростка, которого умеют «очаровать» и 

использовать как орудие расправы и запугивания, однако их власть в группе редко 

бывает продолжительной. 

Значение подростковых групп для психиатрии в последнее время все более 

становится очевидным. По данным А.Е. Личко в условиях закрытого психиа-

трического отделения для подростков также быстро складываются стихийные группы 

[2]. И также на лидерство в них претендуют те, кто наделен гипертимными и 

истероидными чертами, а также эпилептоидные подростки. Истероидам в этих 

условиях обычно выпадает роль формальных лидеров (старосты палат и т.п.). 

Подобное лидерство базируется на посредничестве между подростками и персоналом. 

Неформальное лидерство в условиях круглосуточного совместного пребывания, 

регламентированного режима, замкнутой системы контактов нередко, в конце-кондов, 

достается не гипертим- ным, а стеничным шизоидным подросткам. Чрезмерная 

активность и общительность гипертимов в этих условиях начинают тяготить. 

При психопатиях и акцентуациях характера реакция группирования весьма разнится 

в проявлениях в зависимости от типа характера. У гипертимных, неустойчивых и 

конформных подростков тяга к группированию сильна и постоянна. Циклоидные 

подростки обнаруживают это стремление в положительной фазе. У истероидов 

реакция группирования отличается капризной изменчивостью - они тянутся к 

обществу сверстников и экстравагантность этой группы для них особенно 

привлекательна [3]. Однако обычно вскоре они заявляют, что «разочаровались» в 

своих приятелях. На самом же деле это случается, когда группа раскусила их самих - 

их театральность, лживость, склонность предавать друзей и т.п. Конформные 

подростки ценят место в привычной группе и боятся его потерять. Для эпилептоида 

группа представляет ценность, если дает в руки определенную власть и позволяет 
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извлечь для себя выгоды. 
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Тҥйін 

Макалада жеткіншектік шактағы психофизиологиялық ерекшеліктер карасты- 

рылгган. Аталған мақалада жасӛспірімдердің жағымды психологиялық дамуына эсер 

ететін негізгі факторлар айқындалған. 

Summary 

In the scientific article psychophysiological features of teenage age are considered. In 

article psychological factors, which вляют on positive development of teenagers are also 

reasonable. 

ДАРЫНДЫ БАЛАЛАРДЬЩ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ ДАМУ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

С.А. Тукебаева 

Дарынды жэне ерекше қабілетті балаларды оқытып, тэрбиелеу қазіргі кҥні ӛзекті 

мэселелердің бірі болып отыр. Бул — мектепте муталімді, отбасында ата-ананы жэне 

дарынды баланың ӛзін мазалайтын психологиялық ерекше касиет. Дарынды окушы 

тулғаның 4 негізгі аспектілерімен ӛзара байланыста сипатталады. Олар: 

1.  Интеллект. 

2.  Шығармашылық (креативтілік). 

3.  Мотивация. 

4. Тулғаның элеуметтік адаптациясы. 

Дарынды бала ерекшеліктерін калай байкауға болады? Бала ӛз тулғалык 

ерекшеліктерін қалай сезінеді? Бул сҧрақгардың жауабын аныктау ҥшін, дарынды 

балалардьщ психологиялық даму ерекшеліктеріне арқылы, жауап беру орынды деп 

ойлаймыз. Кейбір дарынды балалар отбасында іні, бауырла- рымен ойнағанда ӛз 

ерекшелігін сезінсе, енді бірі мектепте кҧрдастарымен ӛзін салыстьфу арқылы 

байқайды. Балалар ӛз дарынын іс-әрекеттің алуан тҥрлерінде немесе біреуінде ғана 

кӛрсете алады. Тіпті іс-әрекеттің тек бір тҥрінде ғана дарындыльгк эралуан аспектіде 

танылуы мҥмкін. 

Дарындылық белгілері - бул дарынды бапаньщ накты іс-әрекетінде байқа- латын 

ерекшелікгер жэне ол бала іс-әрекетінің сипатын бакылау жолымен бағалануы мҥмкін. 

Ғылыми әдебиеттерде дарынды балалар белгілері эртҥрлі пара-метрлермен 

сипатгалады. Ресей психолог-ғалымдары дарындылық белгілерін тҥсіндіруде екі 

аспекті бӛліп кӛрсетеді; инструменталдык жэне мотивациялық. Біріншісі - іс-әрекет 

тәсілдерін, екіншісі - баланың қандай да бір іс-әрекетке, сонымен қатар ӛзінің ісіне 

деген қатынасын сипатгайды. Балалар дарьшдылығы белгі- лерін талдауда 

американдык галымдар мсн тәжірибешілер дарындылыкты аныктауга мҥмкіндік 

беретін, бір-бірімен тығыз байланыстағы ҥш параметрге кӛп кӛңіл бӛледі: танымның 

озық дамуы, психикалық дамуы, дене кҥші кӛр- сеткіштері. 
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Дарынды бала портретін сипатгауға бірнеше тәсідді біріктіріп, осы топта- ғы 

балаларды "қарапайым" балалардьщ арасынан айрықша етіп кӛрсететін ерекшеліктерді 

топтастыруға болады. Дарындылыктьщ сьфтқы белгілері сан алуан. Мектепке дейінгі 

жаста олар сӛйлеу мсн ойлау қабілетінің жедел дамуында (ӛз жасьшен салыстырганда 

екі жасқа ілгері) байқалады. Атап айт- қанда, сӛйлеу қабілетінің дамуы мынадай 

ерекшеліктермен сипатгалады: 

—  сӛйлеу қабілвтінің ерте дамуы (1-1,5 жас); 

—  курделі синтаксистік конструкциялар бар бай сӛздік қор; 

—  сҧрақ қоя білу; 

—  сӛздік ассоциациялардың ерекшелігі мен жылдамдыгы; 

—  шешендік, ӛзін-ӛзі у стай білу; 

—  жылдам оқу (минутына 100-2000 сӛз). Ойлау кабілеті мынадай касиет- 

термен сипатталады: 

-  ақыл-ой дамуының деңгейі бойынша (ең алдымен, акыл-ой рефлексиясы 

дамуының деңгейі бойьгаша) дарынды балалар тек ӛз қҥрдастарынан ғана емес 

(шамамен екі жас), ересектерден де асып тҥседі; 

-  мәселені шешуде қалыптан тыс, ешкімге ҧқсамайтын, айрыкша ойлау 

қабілетін танытады, жауапты жьшдам табады; 

-  ақыл-ой операцияларын нақты жэне тез орындайды; 

-  жинақгалған білімін колдана отьгрып, акпарат пен тәжірибені топтай біледі. 

Дарынды балаларды айрықша оқшауландыратын ерекшеліктер - ақыл-ой еңбегіне 

бейімділік, жоғары зерттеушілік қабілеті мен танымдық мотивация, білімді, жаңа 

хабарды ҧдайы кабылдауға ҧмтылыс, яғни танымдық қажетті- лік. Бақылау 

кӛрсеткендей, жоғары танымдық қажетгілік баланың ез талпы- нысымен болады. 

Дарынды балалар қиын тапсырмаларды қҥштарлықпен оңай орындайды, дайын 

жауаптарды ҥнатпайды. 

Дарындылык белгілерінің ең маңыздьшары - оқу багдарламасын табысты меңгеру 

жӛне шыгармашылық қабілет. Осы ерекшеліктеріне байланысты сҥрақтардың, 

тҥсініктердің, мәселелердің, кҥдіи-ердің туындауы сияқгы тағы басқа белгілер де - 

дарынды бапа сипаты. 

Дарынды балапарға, табандьшық жӛне ҥлкен еңбск сҥйгіштіютен бірге жҥретін 

сурет салу, музыка, техника жэне т.б. арнаулы сабактармен ерте эуестену тэн. 

Балалар дарындылығының психоэлеуметтік аспектілері: жақсы дамьнан эділдік 

сезімнен, негізінен айналасындағылармен әділ қарым-қатынаска бағытталған жеке 

қҥндылыктарымен, кӛбіне шындыққа сай келмейтін кӛте- ріңкі фантазиямен 

сипатталады; кейбір дарынды балаларға телепатия, кӛріп- келдік, жаксы дамыған әзіл-

оспақ сезімі тән. 

Сондыкган, тек сӛзіне қарап, талантты деу дҥрыс бола бермейді. Бала кор- шаған 

ортаны зерттеу барысында, нақты нені жасай алатьшын, нені істей алмайтынын біледі. 

Ал, айналадағы адамдар оның істеген ісін тҥрлі жолмен бағапайды. Бҥл кезеқде ол ӛзін 

қоршаған адамдардың, ата-анасының ӛзіне кӛціл аударғанын ҥнатады. Ата-ана ҥшін 

баласының әрекетін бакылап, багыттап, оқыту кӛп қиындық жасамайды. Ең қиыны 

бағалау мен мейірімін реттеу. Дарынды бала тәрбиелейтін ата-ана ӛзінің мінезін 

(реакциясын) бақы- лағаны жӛн. Шектен тыс әсірелеу талантты балаға кері эсер етуі 

мҥмкін. 

¥зақ уақыт бойы Батыс пен Шығыс елдерінде балалар дарындыдығының эртҥрлі 

тҥрлері мен ақыл-ойды тексеру тестерін жҥргізумен айнапысты. Қоғам алынған 

мәліметтер кӛмегімен дарынды балаларды ерте кезден анық- тауға жэне арнайы 

бағдарламалардьщ және жақсы дайындалған педагогтар кӛмегімен талантты адамдар 
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мен данышпандарды «ӛсіріп шығаруға» болады дегенге сҥйенді. Он шақты жьшдан 

кейін бҥдан ештеңе шықпайтыны белгілі болды. Неге? 

Себебі, кейбір танымал таланттылар мектептік ӛмірінде тәртіпсіз болды. Мысал: 

Танымал балалар жазушысы Виталий Валентинович Бланки «Лесная газета» 

шығарылымында жэне адамдардың бірнеше буындары ӛсіп шыккан тірі табиғат 

туралы әңгімесінде классикалық гимназияның жоғары сыныбы- на ӛте қиналып жетіп, 

оқудан бас тартады. Зоологиялық музейдің коллекция сақгаушысы әкесінің айтуы 

бойынша, Виталий «жеңілтек мінезімен, ӛте тез жаңа білімдер жинады, егер олар оны 

кызыктырмаса ол ӛзіне ол туралы ойлауды және есіне сактауды қажет етпеді». Әкесі 

баласын жекеменшік гим- назияға ауыстырды, ол жерде ол әдебиетке қызыкты, 

математика сабагыдда арткы партада отырып, ӛлең шығарды. 

Неге осылай болады? Тіпті тәжірибелі педагогтардың ӛздері дарынды балаларды 

анықгауда қателеседі. Дарынды балаларды айқындау - белгілі бір баланың дамуына 

талдау жасаумен байланысты ҥзақ процесс. Дарындылық- ты жеке бір әдіске сҥйене 

отырып, мысалы тест арқылы анықтай кою мҥмкін емес. Дарынды балаларды іздеу - 

арнайы бағдарламалар бойынша (мектепке дейінгі білім беру жҥйесінде) тәрбиелеу 

барысында, немесе жекелей оқыту ҥстінде (жалпы білім беретін мектеп жағдайында) 

аңғаруға болатын, біртін- деп, кезенді тҥрде іздестіруді қажет ететін процесс. 

Баланың дарындылыгын бағалауда қателік жіберіп алудан сақ болған дҥрыс, 

ӛйткені оның кӛрсеткіштері қиын да эралуан, кӛп деңгейлі болып келеді. 

Осы айтылгандарды ескере отырып, дарЫнды балаларды айқындаудың мынадай 

ҧсынымдарын атауға болады: 

1)  баланың мінез-қҥлқьш, іс-эрекетін кешенді бағалау, ол әртҥрлі ақпарат 

кӛздерін пайдапануға және оньщ қабілетін кеңірек бағалауға мҥмкіндік береді; 

2)  даму, ӛзгеру барысында дарындылыкты айқындау тәсілі (баланы зсрт- теп, 

зерделеу бір жолғы шара деп карауға болмайды; оны ҥзак зертгсу, бала- ның мінез-

кҥлқын әртҥрлі жағдайда бақылау); 

3) болжамдық тәсіл, бҥл жолмен баланьщ жалпы жэне психикалық даму 

деңгейін, жалпы жэне арнайы кабілеттілігінің дамуын, онын дарындылық деңгейін 

анықтап қоймай, ол сонымен бірге баланың оқуын жэне дамуын болжамдауга 

мҥмкіндік туғызады; 

4)  баланың мінез-кҧлқын оның бейімділігі мен қызығушылығына мей- лінше 

сай келеггін іс-эрекет саласында қарап, талдау (арнайы ҧйымдастырыл- ған пәндік-

ойын сабактарға тарту, эртҥрлі нысандағы тиісті пэндік қызметке араластыру); 

5)  тренингтік эдістерді қолдану, сейтіп, белгілі бір дамушылық ықпал ету, 

сондай-ақ ол баланың алдындағы психологиялық "кедергілерді" алып тастау; 

6)  дарынды баланы бағалауға сарапшылар: тиісті пәндік қызмет саласы- ның 

жоғары білікті мамандарын шақыру (математиктер, филологгар, шах- матшьшар, 

инженерлер т.б.); 

7)  бала дарындылығы белгілерін оньщ психологиялық дамуының нақты 

деңгейіне қатысты ғана емес, сонымен қатар алдағы жақын даму аймағын есепке ала 

отырып бағалау; 

8)  психологиялық диагностиканың маңызды эксперименталдық эдістеріне 

ерекше сҥйену қажет, олар баланың мінез-қҥлқын нақты жағдайда бағалау, атап 

айтсақ, іс-әрекет қорьггындыларын талдау, бакылау, эңгімелесу, мҥға- лімдер мен ата-

аналардың сарапшьшьгк бағалары, табиғи эксперимент. Пси- хологиялық 

диагностиканың әдістері айтарлықтай кдын, біліктілікті жэне арнайы оқуды талап 

ететінін атап ӛту керек [3]. 
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Сонымен дарынды балаларды айқындау мзселесі кҥрделі, арнайы бағдар- лама мен 

біліктілігі жоғары мамандарды іске тартуды талап етеді. Бірак бҥл дарынды 

балалармен жҥмыстың маңызды, қажетті бір кезеңі. 

Қазіргі уақытта республикада дарынды балалармен жҥмыс жҥргізудс бел- гілі бір 

ҧйымдастырушылық-педагогикалық тәжірибе жинақгалған. Кӛптеген жылдар бойы 

балалар мен жастар дамуының ҥздіксіздігін қамтамасыз ететін республикалық арнайы 

физика-математикалык бағьгггағы жэне қазақ тілі мен әдебиетін терендетіп оқытатын 

мектеп-интернаттар, А.Жҥбанов және К.Байсейітова атықдағы мамандандырылған 

музыкалық мектеп-интернаттар, олимпиадалық резервтегі спорттық мектептер, 

"мектеп-колледж-жоғары оқу орны" оқу кешендері табысты еңбек етуде. 

Дарынды балалар мен жастарды айқындау мен оқыту жҥмысына республикада 

жҥмыс істейтін жаңа ҥлгідегі .білім беру мекемелері де ҥлесін қосуда: олар - 

гимназиялар, лицейлср, гимназияшық жэне лицейлік сыныптары бар мектептер, білім 

беру мектептері мен эртҥрлі пәндерді тереңдетіп оқытатын сыныптар, авторлық жэне 

жеке мектептер. 

Дарынды балаларды айқындау пәндік олимпиадалар, білгірлер турнирін, музыкалық 

және кӛркемӛнер байқаулары мен фестивальдарын, жазғы мектеп лагерлерін, Кіші 

академия ғьшымдарьшың сессияларын, оку-шығармашылык конференцияларын 

дайындау және ӛткізу ксзінде жҥзеге асырылады. 

Дарындылыкты айқындауда, жасырын дарьшдьшық балада нақты кӛрін- бейді, 

дарындыльпсгы жасырын қылатын себептер кӛбінесе ерекше психоло- гиялық 

бӛгеттерге байланысты; бҧндай балаларды жылдам психологиялык зертгеумен 

аныкгай алмаймыз. Кӛп жағдайда бала бойындағы дарындылық нышандарын бақылау 

келешекте ары қарай расталмайды. Әрбір балалық кез- дегі интеллектінің дәрежесі тек 

қана жарым-жартьшай және уақытша ақыл- ой потенциалы байқалады. Балада 

байқалған интеллект ерекшеліктері ақыл- ойдың ӛсуінің алғы шартгары ӛтетін 

тҧрактылыққа қатысты, ҥзақ уакыт сияқгы болып кӛрінеді. Мысапы, жоғарыда 

айтылғандай жоғары танымдық белсенділік, айрыкша әсерлену, санаға ерекше кҥш 

тҥсіріп, кейбір балаларды ерекшелейтін жастық ӛсумен тыгыз байланысты, балалық 

ӛміріндегі ерекше- лік - тҥтастай жекелік жастығынан кӛрінеді. Бунда жеке дэрежесі 

мен әлсіз- дігі жастық ерекшеліктерімен байқалмауы мҥмкін, жастық жэне жекелік 

симптоматикасы сэйкес келуі мҥмкін. 

Уақытша, жастык ерекшеліктер және ӛзіндік негізгі алғышартгары бар жеке дара 

қасиет тҥтастай дамиды, сіңіседі. Бҥл ҥзаққа созылған дарьшдьшық белгі- лерін 

анықгау, жастық ауысуын табу, қалыптасуы толық ашылады, сол триада ӛзіне тэн не 

болады, соны білдіреді. Дарындылык белгілерін анықгаудьщ ең қиыны балаларда 

жекелік жастық кезеңнен бӛлінуіне жеткіліксіз [1]. 

Психологтар баладағы ерекшелікті аныктау ҥшін кӛп нәрсе жасай алады, оның 

ерекше мҥмкіндіктері оны зертгеу кезеңінде, бірақ, оның кайсы ерек- шеліктерін 

сақгауға, дамытуға, ӛз кӛмегін кӛрсетуге, ары жалғастыруға бол- жам жасауға - бҥл аз. 

Балалар дарындылығын дамытуда оның байқалу жиілігі, сонымен бірге ӛсу кезеңі 

ӛте қиьш мәселе больш табылады. Дарындылықгың байқалуына екі тҥрлі кӛзқарас 

бар: "барлық балалар дарынды" жэне "дарынды балалар ӛте сирек кездеседі". 

Психологтар мҧндай жағдайда мына бағытты ҥсынады: іс-эркеттің әралуан тҥрлеріне 

байланысты элеуетті дарындьшық кӛптеген балаларға тэн, ал асқан дарындылыкты 

балалардьщ аз бӛлігі ғана кӛрсете алады. 

Дарынды балалармен жумыс жҥргізгенде баланың ӛсуіне қарай дарынды- лық 

нышанының ғайып болу жағдайын ескеру кажет. Сондықган дарынды деген мәртебе 
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тағуда аса сақ болу керек, себебі жеткіншектің маманданды- рылған оқу орнында 

білім алу кезінде жанға бататын жағдайлар туындауы мҥмкін. 

1.  Матюшкин А.М, Сиск Д.А.. Одаренные и талантливые дети. Вопросы 

психологии. 1988. №4. - С. 88-97. 

2.  Нарыкбаева J1.M. Научно-практическое основы подготовки будущего 

учителя к работе с одаренными детьми. - Алматы, 2001. 

3.  Лейтес Н. Возрастная одаренность. Семья и школа, №9 1990. 

Резюме 

В данной статье расмотрены психологические особенности развития талантливых 

детей и подростков. В статье также обоснованы социально-психологические факторы 

влияющие на формирование творческих способностей детей и подростков 

Summary 

In this article psychological features of development of talented children and teenagers 

are considered. In article social and psychological factors influencing formation of creative 

abilities of children and teenagers are also proved.

Ж¥МЫС ТӘЖІРИБЕСІНЕН ИЗ ОПЫТА РАБОТЫ 

НАШАР ЕСТИТІН БАЛАЛАРҒА АРНАЛҒАН МЕКТЕПТЕ МАТЕМАТИКА 

ПӘНІНЕН ОҚУ МАТЕРИАЛДАРДЫ ДАРАЛАУ ЖЭНЕ ОҚЫТУДЫ 

ДЕРБЕСТЕНДІРУ 

Г.Қ. Жантурина 

«Қазақстан-2030» атты еліміздің стратегиялық бағдарламасында ең негізді- лерінің 

бірі-жоғары интеллектуалды жастарды жан-жақтьшыққа тэрбиелеу, олардың 

потенциалдық деңгейінің кӛтерілуіне ҥлес косу. 

Бҥгінгі танда жас ҧрпаққа әрбір жеке пәндерді тиімді ҧғындырудын жолы- жаңа 

технология негіздерін пайдалану болып табылады. Сондай педагогика- лык 

технологияның бірі-оқушының да, мҧғалімнің де белсенді шығармашы- лық қызметін 

дамытатьш профессор Ж.А. Қараевтың «Саралап, деңгейлеп окыту»технологиясы. 

Деңгейлеп окыту технологиясы Ресей мамандары В.Б. Сухова, С.А. Зыкова 

Н.Ф. Слезина зерттеулерінде толық қамтылған. Осы галымдардың іс-тәжірбе- леріне 

сҥйеніп, олардьщ методикалык әдіс-тэсілдерін негізге апа отьфып, 

Ж.Қараевтың технологиясьш ӛз сабактарымызға енгізіп келеміз. Бҥл тех- 

нологияны қолдану мақсатымыз-нашар еститін окушылармен математика пэнін 

оқытуда оқу материалын даралау жэне окытуды дербестеңдіру, оқушы- ны оның 

қабілеті мен мҥмкіндік деңгейіне қарай оқыту; окушылардың білім- ге деген сенімі 

мен пэнге қызыгушылығын артгыру. 

Деңгейлеп окыту эр окушыға ӛз мҥмкіндіктерін барынша пайдалана оты- рып, 

білім алуына жағдай жасайды. Деңгейлеп окыту эр тҥрлі категориялар- дағы 

балаларға бірдей зейін аударып, олармен саралай жҧмыс істеуге мҥм- кіндік береді. 

Әр деңгейдің ӛз бағалануы бар, білім берудегі демократиялық критерийлер сақгалуы 

керек. Сондыктан, біздің басты міндетіміз - әрбір оқу- шының ӛз мҥмкіндігін, 

кабілетін жэне икемдігін кӛрсетуіне жағдай жасау. 

Нашар еститін балаларга арналған мектептегі оқу материалының орташа ҥлгерімді 

оқушыларға арналған деңгейі,оны баяндау қаркыны математиканы меңгеру қарқыны 

баяу немесе оған қабілетті окушылардың танымдық мҥм- кіндіктеріне сай келе 
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бермейді.Себебі, ҥлгерімі тӛмен оқушылар қиындыққа ҥшыраса кабілетті окушылар 

ӛз мҥмкіндіктерінен тӛмен қызмет етеді, 

Оқушылардың дербес ерекшеліктерін ескеру ҥлгерімі тӛмен окушыларға 

кӛмектесудің жҥйесін жасауды және олардың білім, іскерлік жэне машыкта- рьш 

бағдарлама талаптарына сай кӛтеруді кӛздейді.Оқу материалдарын дара- лау сынып-

сабақ тҥрінде қолданылуы мен қиындығына, дидактикалық мате- риалдардың 

нысаналы жҥйесі мен эр топтағы оқушылардың жеке ерекшелік- теріне қарай 

методикалық тәсілдері пайдапану арқылы жҥзеге асырылады. 

Деңгейлеп оқьггу технологиясы тиімді де нәтижелі болуы ҥшін сынып 

оқушыларын: 

а) жеке тҥлға ерекшеліктеріне; 

э) есте сактау қабілетінің ерекшеліктеріне; 

б) психологиялық даму ерекшеліктеріне;

в) пэн бойынша білімді игеру деңгейіне; 

г) есту қабілеттеріне қарай ҥш топқа бӛлдік. 

1- топ — оқуда алға басу қаркыны жоғары оқушылар. Бҧл оқушылар мҥға- 

лімнің тҥсіндірумен қабылданған жаңа ақпаратгарды пайдалана отырып, тап- 

сырмаларды ӛз бетгерімен орындайды. Есте сақгау қабілеттері жоғары, тип- тік 

есептерді шығарудың жалпы ҥлгілерін бір рет тҥсіндіргеннен меңгеріп алады, 

кҥрделендірілген есептердің шешімін таба біледі. 

2- топ - оқуда алға басу карқыны орташа окушылар. Бҧл оқушылар жаңа 

материалды оңай меңгереді, типтік есептерді шығару эдістерін 2-3 мысалды 

қарастырғанан кейін ӛз бетгерінше шығара алады, ӛзгерген және кҥрделенді- рілген 

есептердің шешімін мҧғалімнін қҥсқауына сҥйеніп табады. 

3- топ — алға басу карқыны тӛмен окушьшар. Бҥл оқушылар жаңа материалды 

игеруге ҧзақ уақыт жатгығу арқылы кол жеткізеді; есте сақтау кабілеттері тӛмен 

болғандықтан есептің шығару жолдарын ҧмьггып қалады, кӛп жағдай- да қосымша 

тҥсіндіруге мҧқгаж; ҥнемі мҧгалімнің кӛмегін қажет етеді, кҥр- делендірілген 

есептердің шешімін ӛз беТінше табу қабілеті байқалмайды. 

Осы ҥш топка жатқызуға болатын оқушылар эрбір сыныптан дерлік табы- 

латындьіктан, деқгейлеп оқыту тәсілінсіз математиканы меңгерту мҥмкін емес деуге 

болады. 

Окушылардың жеке ерекшеліктері сабақгың сҥрақ беру, кіріспе эңгіме, оқыған 

материалды тиянақгау т.б. сатьшарында ескеріледі. Мысалы, ҥлгерімі жақсы 

оқушьшарға берілген сҥраққа тікелей жауап беру талап етілсе, ҥлгері- мі орташа 

оқушьшарға ойланып, қажетті есептеулер жасауға, суреттерін салуға уақыт беріледі, 

ал ҥлгерімі тӛмен оқушыларға накты сҧрақгардың тізі- мі, жауап берудің ҥлгісі 

ҥсынылады. Сабакта сҥраған кезде ширақ, қол кете- pin отыратын окушылармен қоса, 

жауап беруден жасканатыңдарға да ҥнемі кӛңіл аударып, дҥрыс жауап берген 

жағдайда кӛтермелеп, мадактап отьфу олардың сенімін, ынтасын артгырады. 

Жаңа материалды ӛткенде қолданьшатын негізгі білімді ҥдайы жаңгырту- дьщ 

маңызы зор. Мысалы, топтама бойынша негізгі білімді тӛмендегіше даралауға болады. 

Әрбір топтамада екі тапсырмадан берілген. 

1 -топтың тапсырмасы. 

1. Негізгі алгебралық тепе-тендіктерді жаза білу, олардың колданылуына 

мысалдар келтіру. 

2. Екі санның айырмасының кубын кӛбейткіштерге жікгеу аркылы тендеу- лер 

шешу. Мҥнда окушылар негізгі алгебралык тепе-тендіктерді жатқа білу- лері керек, 

олардың қолданылуына ӛз бетгерінше мысалдар ойлап, шығара білулері керек. 
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2- топтың тапсырмасы. 

1.  Екі санның қосындысының немесе айырмасының кубын кӛбейткіштерге 

жіктеуде бір немесе екі мҥшесі жазылмайды, орнына сҥрақ белгісі қойьшады. 

Окушьшар сол мҥшені дҥрыс тауып, тендікті толықгырулары керек. 

2.  Екі санның квадратының айьфмасьш кӛбейткіштерге жіктеу арқылы 

берілген бӛлшек тендеулер шешу. 

Мҥнда оқушьшар екі санның қосындысы мен айьфмасының кубын табу ережесін 

естеріне тҥсіріп, сол бойынша формуланы жазу керек. 

3- топтың гапсырмасы. 

1.  Екі санның қосындысы мен айьфмасының формуласын жаза білу. 

2.  Екі санның квадратының айырмасын кӛбейткіштерге жіктеу арқьшы тевдеу 

шешу. 

Мҥнда окушылар дайын формула бойынша тендеу шеше білулері керек. 

Бҥл тапсырмаларды орьгндау барысында окушьілар ӛз бетгерімен жҧмыс істеуге 

дағдьшанды, ойлау, есте сактау қабілеттері артып, білімге кҧилар- лыкгары оянды, ӛз 

ойларын толық жеткізе алатъш болды. 

Нашар еститін оқушылардың ойлау қызметін жандандыру есеп шығару ар- қылы 

жҥзеге асады. Соңдықтан есеп шығаруды дербестендірудің маңызы зор. 

Оқушылардың ӛздігінен шығаратын есептерін дербестендірудің мақсаты - 

окушылардың математикалық даярлығы мен қабіпеттерін ескере отьфып, олардың 

жеке мҥмкіндіктеріне қарай диындығы эр тҥрлі есептер шығарту. Есептер профессор 

Ж.Қараевтьщ тҧжьфымдамасы негізінде жасақгалып, саралап оқьггудағы 

педагогикалық технологияның арнаулы талаптары бойынша дайындалды. Әр тақырып 

бойынша қҧрастырылған деңгейлік тап- сьфмалар окушыны ойпау, кӛз алдына 

елестету мен есте сактау қабілетін білімге қызыгушьшығы мен белсенділігін дамыту 

дағдыларымен қамтамасыз етеді. Мҧнда баяу қабылдайтын, ҥлгерімі тӛмен оқушылар 

шамасы келетін қарапайьш есегггерді шығарып, ӛз мҥмкіндіктеріне сенім ҧялатса, 

ҥлгерімі жақсы оқушылар неғҥрлым кҥрделі есептерді шығарып, қабілеттерін шындай 

тҥсті. Мысалы, «Сызықгық теңсіздіктер» такырыбына есептер шығаруды 

қарастьфайык. 

1-ші топқа кҥрделірек теңсіздіктерді шешуге есептер, 2-ші топқа теңсіздік- тер 

дҥрыс болатын айнымалының барлық мэндерін жазу, 3-ші топқа теңсіз- дікгерді 

координаталық тҥзуде кескіндеуді тапсьфуға болады. Бҥл есептерді шығару 

барысында окушылар ӛз деңгейлеріне сәйкес такьфып бойынша мең- герген білімдері 

мен біліктілікгерін ӛз бетгерінше қолдана алатын болды, олардың сәтсіздік, 

қорқыныш, мазасыздық сезімдері жойылды. Оқушылар- дьщ ӛз бетімен жҧмыс істеуі 

тиянақгылыққа, ҥстамдылықка тэрбиелеп, олар- дың жауапкершіліктерін арттьфды. 

Оқу материалын қорытындылап, бір жҥйеге келтіру іскерлігін қалыптасты- ру ҥшін, 

кҥрделілігі әр алуан кестелер мен сызбалар тҥріндегі тапсырмалар береміз. Мысалы, 

«Квадрат теңдеу тҥбірлерінің қасиеттері» тақьфыбы бойынша ҥлгерімі тӛмен 

оқушьшарға дайын кестені толтыруды, ҥлгерімі орташа оқушыларға кестені кҧруды, 

ал ҥлгерімі жаксы окушыларға кестені кҥрып, толтьфуды тапсыруға болады. 

Деңгейлеп оқыту біздің оқушьшар ҥшін ӛте тиімді. Деңгейлеп оқытуда: 

-  сыныптағы барлық оқушы жҧмыспен қамтамасыз етіледі жэне эр оку- 

шының белсенділігі оянады; 

-  эр оқушы ӛзіне тэн қарқынмен ӛз білімінің деңгейінде жҥмыс жҥргізеді; 

-  окушыньщ ӛз бетімен жҥмыс істеуі тиянакдьщыкка, тӛзімділікке, ҥстам- 
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дылыкқа тэрбиелеп, жауапкершілігін оятады; 

-  жауапкершілікті сезіне отьфып, окушы ізденімгіаздыгы мен шығарма- 

шыльгғының шыңдалуын тәрбиелейді. 

Нашар есгитін оқушылармен деңгейлеп оқыту технологшсын сабақга кол- дану 

жақсы нәтижелерін кӛрсетгі. Окушының ойлауын, есте сақгауын, ынта- сын, 

белсенділігін, дагдысын, білім сапасын денгейлік тапсырмалар жҥйесі- мен оқушының 

қабілетіне, ынтасына сәйкес жоғары сатыға кӛтерілуге мҥм- кіндік берді. Ҥлгерімі 

жақсы окушылар ӛздерінің қабілеті мен икемділігін бекіте тҥссе, ҥлгерімі тӛмен 

оқушылар оқуға ниет білдіріп, сенімсіздіктен арылды, олар токсан аяғында жақсы 

кӛрсеткіштерге жетгі. 

Окушьшардын, математика пәніне қызығушылығы, ӛз беттерімен жҥмыс жа- сауға 

ынтасы артты, сӛздік қорларын математикалық атаулармен толыктырды. 

Қорыта айтқанда, тиімді де орыңды пайдаланған оқыту технологиясынъщ бірі - 

деңгейлеп оқьпу - сапалық білім негізі бола апады. 

1.  Программа специальных образовательных школ. - М., 2003. 

2.  Сухова И.В. Обучение математике в 5-8 классах школ для глухих. - М., 1986. 

3.  Караев Ж.А. Даралап, деңгейлеп оқыту технологиясы. -2003. 

Резюме 

В статье раматриваются вопросы индивидуализации учебного материала по 

математике в условьях уровневого подхода обучения слабослышащих учащимся. 

Summary 

The article questions ramatrivayutsya individualization of educational material in 

mathematics in terms of level of training approach slaboslyschaschih students.

СЫН ЖЭНЕ БИБЛИОГРАФИЯ КРИТИКА И БИЛИОГРАФИЯ 

ЦЕННОЕ ПОСОБИЕ ДЛЯ СТУДЕНТОВ Т.М. Шалгинбаев 

В последние годы в республике растирается сеть специальных образовательных 

организации для детей с различными отклонениями в развитии с казахским языком 

обучения, в том числе для детей с нарушениями речи. Коррекция речевых нарушений 

может бьггь успешной при условии совершенствования качеств профессиональной 

подготовки логопедов и при наличии соответствующих учебно-методических 

материалов. 

Обеспечение студентов-дефектологов специальной литературой на родном языке - 

одна из острейших проблем высшей школы Казахстана. И решается эта задача пока 

ещѐ весьма неудовлетворительно. Поэтому представляется своевременным вход 

учебника «Логопедия» (Алматы, 2011), подготовленного под руководством 

профессора кафедры специальной педагогики КазНПУ имени Абая Омирбековой К.К. 

Учебник составлен с учетом современных достижений в области теории и практики 

логопедии, специальной педагогики. Учтены современные тенденции методической 

подготовки студентов-дефектологов, которые находят отражение в содержании 

учебного материала, в структуре и характере задании для самостоятельной работы 

студентов. 

В первом разделе «Теоретические основы логопедии» (Логопедияньщ тео- риялык 

негіздері) наряду с общепринятыми задачами логопедии, как науки, рассматриваются 
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и актуальные задачи логопедической науки Казахстана что особенно важно для более 

глубокого изучения отдельных аспектов речи детей-казахов, для выполнения 

курсовых, дипломных, магисгрских работ. 

Во втором разделе рассматриваются виды речевых нарушении и пути коррекции. 

Заслуживает внимание подробное описание различных видов речевых расстройств, 

современные тенденции коррекционной работы при дизартрии, заикании, нарушениях 

письменной речи и др. 

Представляет особый интерес материалы разделы «Дислалия». Достоинством 

публикуемых материалов является то, что в них описаны артикуляция и 

характеристика специфических звуков казахского языка, приводятся результаты 

собственных исследовании профессора Омирбековой К.К. посвященные изучению 

фонетической стороны речи детей казахов и разработанные авторам способы 

коррекции отдельных звуков. 

Третий раздел учебника посвящен организации логопедической работы с детьми 

различными отклонениями в развитии. В нем освещаются особенности речи детей с 

общим недоразвитием речи (ОНР), с нарушениями зрения, слуха, интеллекта. Авторы 

не ограничиваются изложением основных характеристик речи детей с ограниченными 

возможностями (ОВ), имеющихся в специальной учебно-методической литературе. В 

этом разделе впервые представлены результаты исследовании казахстанских авторов 

(К.Б. Бекгаевой, 

А.Н. Аутаевой, Г.С. Оразаевой, Г.А. Абаевой, Г.Н. Тулебиевой, Г.Б. Ибатовой и др.), 

направленные на изучения и формирование речи у различных категории детей казахов 

с особыми образовательными потребностями. Эти материалы позволяют более 

эффективно организовать коррекционную работу. 

В четвертом разделе учебника на основе нормативно-правовых документов описана 

современная система оказания логопедической помощи в РК и основные направления 

логопедической работы в различных образовательных организациях. 

В пятом разделе учебника предоставлены задания для самостоятельной работы 

студентов. Разработанные авторами различные виды задании (тесты, педагогические 

задачи, таблицы и др.) по основными видам речевой патологии. Задания направлены 

на систематизацию, уточнения и закрепления теоретических знании и формирование 

практических навыков по предмету. 

Композиционные построение учебника соответствует современным требованиям 

кредитной формы обучения. После каждой темы предусмотрены вопросы для 

самоконтроля, список литературы, в конце учебника дается глоссарий. 

Учебник имеет значительную ценность для студентов дефектологических 

отделений, логопедов и практических работников специальных образовательных 

организации.
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На 90 году ушла из жизни ведущий специалист в области коррекционной 

психологии, видный ученый-дефектолог, доктор психологических наук, профессор 

Вера Геогргиевна Петрова. 

Вся жизнь этого замечательного человека - пример беззаветной преданности делу, 

которому она служила на протяжении всей жизни. 

В 1946 г., еще будучи студенткой МГУ, В.Г. Петрова работала воспитателем в 

школе глухих при Институте дефектологии АПН СССР. Окончив в 1947 г. 

университет, она поступает в аспирантуру Института дефектологии, где под 

руководством профессора Л.В. Занкова проводит экспериментально-психологическое 

изучение особенностей словесной памяти глухих школьников. В 1950 г. В.Г. Петрова 

становится научным сотрудником института, а в 1951 г. успешно защищает 

кандидатскую диссертацию. С 1973 г. В.Г. Петрова - бессменно руководила 

лабораторией олигофренопсихологии Института дефектологии АПН СССР. 

Значительная часть работ В.Г. Петровой, посвещена проблемам мышления, речи и 

деятельности умственно отсталых детей. Ею показаны закономерности развития 

различных видов психической деятельности умственно отсталых детей в условиях 

коррекционно-направленного обучения, осуществляемого во вспомогательной школе. 

Большое внимания в работах уделено роли мотивационной стороны учебной 

деятельности учащихся, выявлению потенциальных возможностей их умственого 

развития. Весьма значим вклад 

В.Г. Петровой в разработку новых методов коррекции недостатков познавательной 

деятельности учащихся вспомогательной школы. 

Перу В.Г. Петровой принадлежат труды: «Практическая и умственная деятельность 

детей-олигофренов», «Развитие речи учащихся вспомогательной школы», 

«Особенности умственного развития учащихся вспомогательной школы», 

«Психологические проблемы коррекционной работы во вспомогательной школе», 

«Обучение учащихся I-IV классов вспомогательной школы» и др. 

Труды В.Г. Петровой широко известны, переведены и опубликованы за рубежом. 

Существенно обогащая одно из важных направлений психологической науки - 

коррекционную психологию, они имеют в то же время ярко выраженную практичесую 

направленность - на совершенствование обучения умственно отсталых школьников.  

ХАБАРЛАМА 
ХРОНИКА 

СВЕТЛОЙ ПАМЯТИ ВЕРЫ ГЕОРГИЕВНЫ ПЕТРОВОЙ 
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В.Г. Петрова проводила большую работу по внедрению психологических знаний в 

практику педагогической работы с умственно отсталыми детьми. Она вела большую 

работу, регулярно читая лекции по специальной психологии на курсах повышения 

квалификации учителей вспомогательных школ, на дефектологических факультетах 

педагогических институтов. 

В.Г. Петрова оказала существенный помощь период становления и развития 

дефектологического образования в Казахстане. Она неоднократно читала лекции 

студентами предподавателям дефектологического факультета КазПИ им. Абая. 

В.Г. Петрова руководила исследованиями аспирантов и соискателей. Более 60 

молодых ученых подготовила и защитили кандидатские и докторские диссертации под 

ее руководством. Многие из них успешно трудятся в области дефектологии в разных 

странах (в Латвии, Литве, Белоруси, Молдове, Грузии, Казахстане, Киргизстане, 

Узбекистане, на Украине, Во Вьетнаме, Перу, Сирии), а свыше 15 ее учеников в 

настоящее время работают в Казахстане. 

В.Г. Петровой свойственны научная принципиальность, высокая требовательность к 

себе, чуткое отношение к людям, доброта, неиссякаемая энергия. Все эти качества, 

несомненно, вызывают глубокое уважения и любовь к ней. Мы навсегда сохраним о 

ней добрую, светлую память. 

ЛУЦКИНА РАИСА КУЗЬМИНИЧИНА 

 

(к 80 летню со дня рождения) 

Исполнилось 80 лет одной из ведущих дефектологов Луцкиной Раисе Кузьминичне 

- кандидат психологических наук, профессор, родилась 10 января 1932 года в селе 

Ново-Михайловка Алтайского края. 

В 1953 году с отличием окончила Барнаульский Государственный педагогический 

институт по специальности - учитель истории средней школы. В 1968 году с отличием 

окончила Московский Государственый заочный педагогический институт по 

специальности - «Дефектология». Обучалась в годичной аспирантуре НИИ 

дефектологии АПН СССР, после чего блестяще защитила кандидатскую диссретацию 

по специальности «Коррекционная психология» -190010. 

С 1977 года работала в Иркутском педагогическим институте старшим пред- 

подователем, и.о. доцента кафедры специальной педагогики и психологии. 

В связи с открытием первого в Средней Азии и Казахстане дефектологического 

факультета в КазПИ имени Абая Луцкина Р.К. была приглашена для руководства 

кафедрой логопедии. 

С 1980 года началась активная планомерная работа по развитию первой в 

Казахстане кафедры логопедии и психопатологии под руководством Р.К. Луцкиной. За 

короткий промежуток времени на кафедре ею была создан богатый методический 

фонд, включающий магнитофонные записи дефектной речи детей с разными видами 
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речевой патологии, видеофрагменты и видеоуроки, аудиозаписи сокращенных текстов 

лекций для студентов заочного отделения и т.д. Этот материал широко использовался 

в учебном процессе института. 

Впервые в КазПИ имени Абая, благодаря творческой инициативе, ответственности, 

высокому профессионализму и эрудиции профессора Луцкиной Р.К., научно-

исследовательская работа студентов приобрела массовой и творческой характер. 

Традиционным стал День науки и использованием разнообразных форм и методов 

научной работы студентов и преподавателей института. Студенты КазПИ имени Абая 

и неоднократно были победителями республиканских и Всесоюзных научных 

конференций и конкурсов, результаты их исследований публиковались в центральных 

журналах («Дефектология», «Высшая школа» и др.). 

Профессор Р.К. Луцкина - талантливый исследователь, автор более 200 научных 

трудов, в том числе монографий, учебных, учебно-методических пособий, учебно-

методических комплексов, программ, методических рекомендаций, статей, тезисов, 

опубликованных в Казахстане и за рубежом. 

Луцкина Р.К. принципиальная, требовательная, справедливая, уважительно 

относится к детям и ко всем окружающим, ее отличает умение работать с учащимися, 

молодежью, коллегами, родителями, с высокой степенью самоотдачи. 

Профессор Луцкина Раиса Кузьминична награждена Знаком «Отличник народного 

просвещения» и «Отличник народного образования СССР», удостоена медали 

«Ветеран труда», юбилейной медали к 65-летию победы как участник трудового 

фронта. 

Сердечно поздравляем уважаемую Р.К. Луцкину с юбилеем, желаем здоровья и 

многих лет дальнейшей активной деятельности.
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АВТОРЛАР ТУРАЛЫ МӘЛІМЕТ 

1.  Мовкебаева З.А. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің 

кафедрасының профессоры, п.ғ.д. 

2.  Бекатаева К.Б. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нін 

кафедрасының профессоры, п.ғ.к. 

3.  Ӛмірбекова Қ.Қ. - Абай атыңдағы Қаз¥ПУ-нің 

кафедрасыңың профессоры, п.г.к. 

4.  Коржова Г.М. - Абай

 атындағы Қаз¥ПУ-нің 

кафедрасыньщ профессоры, п.ғ.к. 

5.  Аутаева А.Н - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің 

кафедрасының психол.ғ.к., доцент. 

6.  Шалгимбаев Т.М. — №7 Зиятында ауытқушылығы бар балапарға арналған 

кӛмекші мектеп-интернатының директоры, психол.ғ.к. 

7.  Абаева Г.А - Қазақ кыздар мемлекеттік педагогикалық университетінін 

«Әлеуметтік жэне арнайы педагогика» кафедрасыньщ меңгерушісі, п.ғ.к., доцент. 

8.  Оразаева Г.С. - Абай атындағы

 Қаз¥ПУ-нің арнайы педагогика 

кафедрасыньщ доценті, п.ғ.к. 

9.  Тыныбаева Л.М. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің арнайы педагогика 

кафедрасыньщ ага оқытушысы. 

Ю.Тулебиева Т.Н. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің арнайы

 педагогика 

кафедрасыньщ ага окытушысы. 

И.Ибатова Г.Б. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің арнайы педагогика 

кафедрасыньщ ага оқытушысы 

12. Даурамбекова А.А. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің арнайы педагогика 

кафедрасыньщ ага оқытушысы. 

13. Жақанбаева Б.Б. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің арнайы педагогика 

кафедрасыньщ магистр окытушысы. 

] 4.Бҧтабаева Л.А. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің

 арнайы педагогика 

кафедрасыньщ магистірі. 

15. Маслин О. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің 1 курс магистранты. 

16. Смакова А.С. - Абай атындагы Қаз¥ПУ-нің 2 курс магистранты. 

17. Мукажанова Э.Т - Қазақ қыздар мемлекеттік педагогикалык университетінің 2 

курс магистранты. 

18. Яхьярова Г — Абай атындагы Қаз¥ПУ-нің 1 курс магистранты. 

19. Куйкабаева - Абай атындагы Қаз¥ПУ-нің 2 курс магистранты. 

20. Салтаков.Д.Т-Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің 4 курс студенті. 

21. Ким И.А. - Абай атындагы Қаз¥ПУ-нің 2 курс магистранты. 

22. Смагулова А.Т. - Абай атындагы Қаз¥ПУ-нің 2 курс магистранты. 

23. Ботбаева С.К. - Абай атындагы Қаз¥ПУ-нің 1 курс магистранты. 

24. Кожахметов Д.С. - Абай атындагы Қаз¥ПУ-нің жалпы жэне колданбалы 

психология кафедрасыньщ окытушысы. 

25. Ингайбекова Т.А. - Абай атындагы Қаз¥ПУ-нің жалпы жэне қолданбапы 

психология кафедрасыньщ магистр окытушысы. 

арнайы педагогика 

арнайы педагогика 

арнайы педагогика 

арнайы педагогика 

арнайы педагогика 
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26. Қыстаубаева Ә.Қ. - Абай атындагы Қаз¥ПУ-нін 4 курс студенті. 

27. Қисықова Ә.Н. - Абай атындагы Қаз¥ПУ-нің жалпы жэне колданбалы 

психология кафедрасыньщ магистр окытушысы.  
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28. Қазақбаева Г.И. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің алдын-ал суидцидология- 

сының ғылыми техникалық зертханасыі-гың ғылым бойынша инспекторы. 

29. Алимжан А. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің алдын-ал суидцидологиясы- ның 

ғылыми техникалық зертханасының ғьшым бойынша инспекторы. 

30. Адамова Д.Т. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің 2 курс магистранты. 

31. Асубаева Д.Г - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің 1 курс магистранты. 

32. Бисембаева А.М. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің 1 курс магистранты. 

33. Жантурина Г.Қ. - Талдықорған қапасындагы нашар еститін жэне санырау 

балаларға арналған мектеп-интернатыньщ математика пәні мҧғалімі. 

34. Тукебаева С.А. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің жалпы жэне колданбалы 

психология кафедрасының аға окытушысы. 

35. Байдосова Д.К. - Абай атындағы ҚазҤПУ-нің арнайы педагогика^ 

кафедрасының ага окытушысы. 

36. Кайбуддаева М. - Абай атындағы ҚазҤПУ-нің 4 курс студенті. 

37. Есниязова Ж. - Абай атындағы Қаз¥ПУ-нің 4 курс студенті.
СВЕДЕНИЯ ОБ АВТОРАХ 

1.  Мовкебаева З.А. - д.п.н., и.о. профессора кафедры специальной педагогики 

КазНПУ им. Абая. 

2.  Бекатаева К.Б. - к.п.н., профессор кафедры специальной педагогики 

КазНПУ им. Абая. 

3.  Омирбекова К.К. - к.п.н., профессор кафедры специальной педагогики 

КазНПУ им. Абая. 

4.  Коржова Г.М. - к.п.н., профессора кафедры специальной педагогики 

КазНПУ им. Абая. 

5.  Аутаева А.Н - к.психол.н., доцент кафедры специальная педагогика 
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